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Inteligenta emotionala — factor de
interactiune in conflict
Emotional intelligence — interaction factor

in conflict

Maria Plesca, conf. univ. dr.,
Catedra de psihologie,
Facultatea de Psihologie si
Psihopedagogie Speciala,
UPS ,,Ion Creanga”, Chisinau
CZU 159.942
Rezumat
Emotiile joacd wun rtol important in
interactiunea intr-un conflict si influenteaza atat
perceptia unei situatii de conflict, cat si alegerea
strategiilor si metodelor de interactiune intr-un
conflict. Expresia deschisa a emotiilor si
reglementarea lor de succes determind in mare
masurd capacitatea individului de a rezolva cu
succes situatiile de conflict si de pre-conflict in
practica de interactiune sociala.

In articol se sugereazi ca gestionarea emotiilor
este o componentd esentialdi a inteligentei
emotionale 1n conflict, iar intelegerea emotiilor
joaca un rol secundar. Intr-o situatie de conflict o
persoana traieste emotii negative intense, care, daca
nu sunt reglementate in mod eficient, pot avea un
impact negativ atdt asupra perceptiei situatiei de
conflict, cat si asupra alegerii strategiilor si tacticii
de interactiune in conflict.

Cuvinte-cheie:

inteligentd  emotionala,

conflict, adolescenta, strategie de interactiune.
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Abstract

Emotions play an important role in the
interaction in a conflict, influence the perception of
the conflict situation and the choice of strategies
and methods of interaction in a conflict. The open
expression of emotions and their successful
regulation determines the individual's ability to
successfully resolve conflict and pre-conflict
situations in the practice of social interaction.
emotion

The article suggests that

management is an essential component of

emotional  intelligence in  conflict, and
understanding of emotions plays a secondary role.
In an oppressive conflict situation, intense negative
emotions live, which, if not effectively regulated,
can have a negative impact on both the perception
of the conflict situation and on the choice of
strategies and tactics of conflict interaction.

emotional

Keywords: intelligence,

conflict, adolescence, interaction strategy.

Importanta articolului se datoreaza
cresterii numarului si intensitatii contactelor
interpersonale in perioada adolescentei, rolului
important al rezolvarii cu succes a conflictelor
in dezvoltarea abilitatilor de comunicare
eficientd, in intretinerea relatiilor de prietenie,
de familie, in Intelegerea si gestionarea
emotiilor pentru rezolvarea cu succes a
situatiilor de conflict.

Conflictele interpersonale insotite de
emotii intense reprezintd un domeniu
semnificativ de manifestare a inteligentei
emotionale [2]. Rolul important al emotiilor in

situatiile de crizd si conflict este remarcat de
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mai multi cercetiatori din domeniu. Astfel,
Yu.P. Platonov mentioncaza ca stresul
emotional joacd un rol important in luarea
deciziilor 1n crizele politice. D. Goleman

demonstreaza importanta inteligentei
emotionale intr-un conflict bazat pe o analiza a
conflictelor de viatd dintr-o  practica
consultativa si o analiza a rezultatelor studiilor
empirice [1]. Intr-un experiment care
simuleaza o situatie de conflict, realizat de
Schutte, s-a demonstrat ca inteligenta
emotionald este interconectatd cu alegerea unei
strategii de colaborare [5].

in studiul realizat de Kausal, Kwantes,
se aratd ca inteligenta emotionald afecteaza
negativ alegerea unei strategii de interactiune
intr-un conflict orientat spre dominare [4], iar
S.P. Derevyanko, in cercetarile sale, a abordat
problemele de manifestare a inteligentei
emotionale in situatii stresante, frustrante,
inclusiv in situatii de conflict interpersonal [3].
Studiul releva ca respondentii cu un nivel
ridicat de inteligenta emotionald, intr-o situatie
de frustrare, se concentreazd pe rezolvarea
problemei, respondentii cu un nivel scazut de
inteligenta emotionald se concentreazd pe
continutul problemei.

Situatiile conflictuale se refera la
situatiile dificile de interactiune interpersonala.
La baza conflictului sta contradictia perceputa
intre obiective, valori, interese, credinte, emotii
si sentimente. Principalele caracteristici ale
conflictului sunt bipolaritatea, subiectivitatea si
activitatea.

Strategiile de interactiune 1In
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conflict sunt clasificate dupa urmatoarele
criterii: disponibilitatea de a-si apara interesele,
de a respecta si de a tine cont de interesele
partenerului si  de

importanta  relatiilor

interpersonale.  Modalitatile  (tactica) de
interactiune 1intr-un conflict sunt clasificate
conform criteriului constructivismului.
Metodele de interactiune distructivd vizeaza
obtinerea unui avantaj unilateral si slabirea
pozitiei adversarului, iar metodele constructive
sunt orientate spre solutionarea unei situatii de
conflict in interesul tuturor partilor implicate in
conflict. Criteriile utilizate in solutionarea
constructivd a unui conflict sunt urmatoarele:
luarea 1in considerare a caracteristicilor
personale ale partenerului si ale celor ce se
referd la situatia de conflict, lipsa consecintelor
negative pentru partile implicate in conflict.
Analiza strategiilor constructive de interactiune
ne permite sa estimdm importanta rolului
inteligentei emotionale rezidd 1In alegerea
strategiilor constructive de interactiune in
conflict.

Emotiile joacd un rol important in
interactiunea intr-un conflict si influenteaza
atat perceptia unei situatii de conflict, cat si
alegerea  strategiilor si  metodelor de
interactiune intr-un conflict. Expresia deschisa
a emotiilor si reglementarea lor cu succes
determind in o mare masurd capacitatea
individului de a rezolva cu succes situatiile de
conflict s1 de pre-conflict in practica de

interactiune sociala.
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In secventa dati de cercetare ne-am propus
sd studiem influenta inteligentei emotionale
asupra alegerii strategiilor de interactiune in
situatiile de conflict.

Ipoteza: inteligenta emotionala
reprezintd un factor important in alegerea
strategiilor de interactiune in conflict.

Instrumentele de cercetare: chestionarul

»Inteligentd  emotionala” (N.S.  Shutte),
chestionarul  ,,Situatii ~ conflictuale”  (D.
Wigboldus).

Rezultatele studiului au dovedit ca

inteligenta emotionald influenteaza preferinta
pentru modul de interactiune in conflict,
,»exprimand sentimentele si pozitia unuia dintre
participantii in conflict” intre adolescentii de
gen feminin (r = 0.064; p < 0.05) si cei de gen
0.106; p = 0.001). Fetele si

baietii cu un nivel ridicat de inteligentd

masculin (r =

emotionala au demonstrat o disponibilitate mai
mare de a-si exprima sentimentele si pozitia in
conflict, in comparatie cu fetele (U = 771,5; p
= 0,001) si baietii (t = 3,77; p < 0.001) cu un
nivel scazut de inteligenta emotionala.
Specialistii in domeniul gestionarii
conflictelor mentioneaza rolul important al
exprimdrii deschise a sentimentelor si pozitiei
persoanei in interactiunea intr-un conflict [2].
Un nivel ridicat de inteligentd emotionald
presupune capacitatea de intelegere si
gestionare a emotiilor, precum si sentimentele
si emotiile partenerului. Intr-o situatie de
conflict, o persoand cu un nivel ridicat de
inteligenta emotionald nu numai ca intelege ca
se confruntd cu emotii negative, dar este si in

masurd sa le identifice cu exactitate, sa
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inteleagd cauzele acestora si sd aleaga strategia
optimd pentru gestionarea lor. In plus,
inteligenta emotionala ofera oportunitatea de a
intelege emotiile partenerului intr-o situatie de
conflict si de a prezice modul in care
partenerul poate raspunde la exprimarea
pozitiei sale. Intelegerea sentimentelor si
gestionarea cu succes a acestora, precum si
intelegerea  sentimentelor si  atitudinilor
partenerului, permite unei persoane cu un nivel
ridicat de inteligenta emotionala sa-si exprime
deschis sentimentele si atitudinile intr-un
conflict si sd vorbeascd despre sentimentele
lor, mai degraba, decat sa se axeze pe incalcari
ale obligatiilor sau normelor sociale din partea
partenerului.

Analiza datelor a relevat faptul ca
inteligenta emotionala influenteaza preferinta
fetelor pentru modul de interactiune in conflict
de tipul ,,Sugestia unei solutii la problemd” (r
=0,14; p < 0,001). Fetele cu un nivel ridicat de
inteligenta emotionald sunt mai dispuse sa
coopereze cu un partener In rezolvarea
problemei decat fetele cu un nivel scazut de
4.25; p < 0.001).

Baietii care au un nivel mediu de inteligentd

inteligenta emotionald (t =

emotionald prefera modalitatea de interactiune
»sugereaza o solutie la o problemd” mai mult
decat cei care au un nivel scazut de inteligenta
emotionala (t = 2,09; p < 0,05).

Rezultatele studiului indica asupra
faptului cd un nivel scazut de inteligenta
emotionald  afecteazd  negativ  dorinta
respondentilor de a coopera intr-un conflict;
deci adolescentii cu un nivel scazut de

inteligentd emotionald in conflict sunt mai
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concentrati asupra continutului problemei, iar
adolescentii cu un nivel ridicat de inteligenta
emotionala in conflict sunt interesati de
solutionarea problemei. Inteligenta emotionala
se manifestd la un nivel scazut in dificultatile
asociate cu intelegerea  propriei  stari
emotionale in conflict si gestionarea emotiilor
negative. Emotiile negative nu-i permit
adolescentului sa tind seama de interesele
partenerului si sd se concentreze pe gasirea
solutiei optime pentru situatia de conflict, in
interesul tuturor partilor implicate in conflict.
De asemenea, a fost realizata o analiza
comparativa a preferintei pentru modalitatile
de interactiune in conflict de catre adolescentii
cu diferite niveluri ale variabilelor ,,intelegerea
emotiilor” si ,gestionarea emotiilor” in
conformitate cu criteriul t-Student pentru
esantioane independente si U-Mann Whitney.
Rezultatele studiului probeaza ca
variabila ,intelegerea emotiilor” influenteaza
preferinta pentru strategia ,,exprimand emotiile
si atitudinile celuilalt in conflict” doar la baieti
(r = 0.115; p = 0,001). Baietii cu un nivel
ridicat al ,,intelegerii emotiilor” sunt dispusi
mai mult, mai frecvent sd-si exprime in mod
deschis emotiile si atitudinile decat cei cu nivel
scazut (t = 3,63; p < 0,01). Pentru fete,
diferentele dintre cele care au un nivel ridicat
si scdzut la variabila ,,intelegerea emotiilor”
sunt statistic semnificative (U = 701; p <
0.001).
Gestionarea emotiilor influenteaza pozitiv
preferinta pentru strategia de interactiune
,exprimarea emotiilor si atitudinea celuilalt in

conflict” atdt in categoria fetelor (r = 0.081; p
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<0.01), cat siin cea a baietilor (r =0.083; p <
0.01). Fetele si baietii care au un nivel ridicat
la variabila ,,managementul emotiilor” sunt
mai dispusi sa-si exprime in mod deschis
sentimentele si pozitiile decat fetele (U = 701;
p < 0,001) si baietii (t = 3,2; p < 0,01) cu un
nivel scazut la aceasta variabila. Asadar, datele
dovedesc ca ambele variabile ,intelegerea
emotiilor” si ,,gestionarea emotiilor” afecteaza
dorinta bdietilor de a-si exprima in mod
deschis sentimentele si pozitia In conflict, in
timp ce pentru fete este afectatd doar
componenta  ,managementul  emotiilor”.
Intelegerea emotiilor influenteaza preferinta
pentru strategia de interactiune ,,propunere de
solutionare a problemei” in conflict doar la fete
(r=0,073; p<0,01).

Fetele cu un nivel ridicat al intelegerii
emotiilor sunt mai dispuse sa coopereze in
conflict decat fetele care au un nivel scdzut al
componentei ,,intelegerea emotiilor” (t = 3,28;
p = 0,001). Gestionarea emotiilor are efect
pozitiv asupra preferintei fatd de strategia de
interactiune rezolvarea
problemei” intre fete (r = 0.089; p < 0.01) si
baieti (r = 0.048; p < 0.05). Adolescentii care

au un nivel ridicat al variabilei ,,gestionarea

,Lsugestie  pentru

emotiilor” sunt mai dispusi sd coopereze cu un
partener in conflict decat cei care au un nivel
scazut al componentei de gestionare a
emotiilor (t = 3,56; p < 0,01). Baietii cu un
nivel mediu la ,,managementul emotiilor” sunt
mai dispusi sd coopereze cu un partener decat
cei care au un nivel scazut al managementului

emotiilor (t = 2,47; p <0,05).
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Rezultatele studiului empiric sugereaza ca
gestionarea emotiilor este o componenta
esentiald a inteligentei emotionale in conflict,
iar Intelegerea emotiilor joaca un rol secundar.
Intr-o situatie de conflict, o persoani triieste
emotii negative intense, care, dacd nu sunt
reglementate Tn mod eficient, pot avea impact
negativ atdt asupra perceptiei situatiei de
conflict, cat si asupra alegerii strategiilor si
tacticii de interactiune in conflict.

Inteligenta emotionala a adolescentilor se
manifestd in dorinta de a exprima 1n mod
deschis sentimentele si pozitia uneia din partile
implicate intr-un conflict si dorinta lor de a
coopera cu un partener intr-un conflict.
Intrucat situatia conflictuald se dezvolti adesea
rapid, farda a le lasa participantilor timp sa-si
inteleagd profund sentimentele, iar emotiile
negative intense pot provoca o escaladare a
conflictului si consecintelor distructive ale
acestuia, gestionarea emotiilor este o
componentd de baza a inteligentei emotionale
intr-un conflict.

Concluzii:
e Inteligenta  emotionala influenteaza

preferinta adolescentilor pentru o anumita

strategie de interactiune in conflict. Un
nivel ridicat de inteligentd emotionala se
manifestd in dorinta de a-si exprima in
mod deschis sentimentele si pozitia in
conflict.

e Componentele

inteligentei  emotionale

»intelegerea emotiilor” si ,,gestionarea
a

emotiilor” influenteaz preferinta

adolescentilor pentru modalititile de

interactiune Intr-un conflict. ,,Gestionarea

10
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emotiilor” este componenta fundamentald

utilizatd de adolescenti in conflicte.
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Valente spirituale in ceramica culturii
Cucuteni-Tripolie.
intre credinti si arta
Spiritual valences in the ceramics of the
Cucuteni-Tripolie culture.

Between faith and art

Rodica Ursachi, conf. univ. dr.,
Catedra de pictura,
Facultatea de Arte Plastice
si Design,
UPS ,,Jon Creanga”, Chisinau
CZU 903-033.64
Rezumat
Articolul prezinta evolutia ceramicii din cultura
Cucuteni-Tripolie sub diverse aspecte: morfologic,
plastic, simbolic. Este prezentatd analiza decorului
plastic dupa tematica, cromatica, compozitie si mod de
reprezentare. Sunt mentionate cele mai frecvente
motive ornamentale de pe vasele de ceramicad si
semnificatia lor.
Cuvinte-cheie: ceramica, vas, decor, imagine,
simbol, statuetd, pictat, incizat.

Abstract

The article presents the evolution of ceramics in
the Cucuteni-Tripolie culture under various
aspects: morphological, plastic, symbolic. The
plastic decoration analysis is presented according
to thematic, chromatic, composition and mode of
representation. The most common ornamental
motifs on ceramic pots and their significance are

mentioned.

Keywords: ceramic, pot, decor, image, symbol,

statue, painted, incised.
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Universul uman este complex si policrom.
Factorul de baza al evolutiei sale este raportul
omului cu lumea inconjurdtoare. Modul de
percepere a lumii genereazd credinte si
ritualuri ~ magic-religioase, care  s-au
nintruchipat” In variate manifestari culturale
si artistice. Astfel de materializari contribuie,
pe parcurs, la determinarea identitatii
culturale a unui popor. Uneori, traseul de
constituire este lung si anevoios, el fiind
iminent legat de mediul inconjurator, de
conditiile climaterice, de modul de viata etc.
Acesti factori au format substratul originii
vietii spirituale a locuitorilor ce populau
zonele intinse ale spatiului carpato-danubian.
La unele popoare, aceste ,,proiectii spirituale”
s-au cristalizat in obiecte cu valoare mai mult
sau mai putin artisticd, desi au existat si
culturi in care populatia a practicat credinte
magice ce nu S-a materializat in forme
palpabile, vizibile, deoarece aceasta apela la
ritualuri ce implica direct natura — apa, aerul,
pamantul. Spiritul strdmosilor nostri, ce
cautau sd patrunda in tainele vietii, sa se
»initieze” in dimensiunea cosmicd si-a lasat
amprenta pe obiectele din os, piatra si
ceramicd, care prin forma si decorul lor
incearcd sd ne transmitd anumite idei
codificate despre existenta umana.

Primele manifestari artistice in arealul
carpato-danubian-pontic se intalnesc in epoca
paleoliticului superior (cca 360 mii de ani
ien. — 10 mii de ani ie.n.) si prezintd

imagini picturale rupestre (felina si calul din
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grota de la Cuciulat — judetul Salaj (cca

35.000/27.870 ani i.e.n., cele mai vechi
imagini din Europa, aldturi de picturile din
grota Chauvet, din Franta), bizon, cap de urs,
doi

grotele Coliboaia (I-750 m, descoperita in

rinoceri lanosi, cerb, mamut s.a. din
2009; 14 picturi rupestre), Magura, judetul
Bihor (cca 35.000/23.000 ani i.e.n.) s.a. (o
parte din imaginile picturale au fost distruse
de apele subterane, iar alta — de ursii ce au
zgariat sau au lustruit cu blana peretii s.a.)
sau diverse obiecte din os (Zeita din grota
Cuina Turcului, Cazanele Dunarii (10.650
ani i.e.n.), motivul Coloanei pe os din corn
din judetul Mehedinti s.a.)), obiecte de
ceramica, metal, decorate cu zgarieturi sau cu
pigment colorat.

Initial (prin mileniul 6 i.e.n.), ceramica se
confectiona cu mana din suluri de lut
suprapuse si sudate intre ele sau se facea un
cos de nuiele, care se ungea in interior cu lut
si care, in timpul arderii, dispdrea, lasand
doar vasul de Ilut ce avea imprimat pe
suprafata sa urmele nuielelor. Se considera ca
acest ,,decor” firesc atribuia vasului duritate
si rezistentd, de aceea el a luat forma unui
decor artificial (benzile desenate sau in
relief). In general, decorul era variat si consta
din ornamente meandrice (linii drepte,

sinuoase,  spirale,  semispirale, ovale
combinate cu zigzaguri, hasuri (linii paralele
sau intersectate)) si geometrice (romburi,
patrate, triunghiuri etc.) si era aplicat prin

incizie sau culoare (angoba — argila de

12
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culoare si compozitie diferita de cea a
vasului). Initial, ornamentele aveau o anumita

semnificatie, Indreptata spre cultul fertilititii

(linii drepte (apa linistita), sinuoase (apa

involburatd), hasul in plasda (umiditatea,

abundenta, fertilitatea), pieptene/perie (apa

curgatoare, apa de ploaie), rombul,
ovalul/ovele,  spirala, volutele  opuse
(bucraniu-uter - regenerarea), V7

multiplicat, unghiuri cu laturi paralele sau
opuse, ,,.X” — semne ale Zeitei-Mame) si al
soarelui (triunghiul, cercul, crucea inscrisa in
cerc, taurii §.a.), ceea ce nu exclude si rolul
lor pur decorativ, menit sa satisfaca nevoia de
frumos a omului primitiv. Aceste semne au
fost, pe parcurs, ,,imbogatite” prin Tmbinari
sau grupdri ordonate si bine gandite, pentru a
le spori si mai mult semnificatia lor magic-
religioasd. De fapt, semnele geometrice cu
linii stricte, ,,statice” (romb, triunghi, ,,.X”
s.a.) semnificd, in viziunea oamenilor din

si ,,Viata”;

5

perioadele arhaice, ,,Nasterea”
cele ce conferd imaginii miscare dinamica

(spirald, coloand, cerc concentric s.a.) se

asociaza cu ,Regenerarea” s
,,Jransformarea”. Semnele cu orientare
»inversd” sau imagini figurative hidoase

,caine care urld” s.a.) au conotatie mortuara
si se Intlnesc pe anumite piese predestinate
anumitor ritualuri specifice.

Mentalitatea religioasd a purtatorilor
culturilor din epoca neoliticd se reflectd mai
ales in statuetele de lut care oglindesc un

anumit cult (al fertilitatii, al vetrei) sau
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alcatuiesc diferite altare-suport si care au un
rol important Tn comunicarea vizuala a unor
simboluri sacre. Din aceastd categorie de
piese fac parte:

1. statuete de animale: a) cornute (Taurul-
tata — din perioada neo-eneolitica este prezent
cultul unei  zeitdti  masculine), ce
simbolizeaza forta virila;

b) figurine antropomorfe (femei cu bazin
hipertrofiat cultul

(caracteristic  pentru

fertilitatii), asezate, semiasezate pe tron
(uneori zoomorf) sau in picioare si care
reprezintd simbolul arhetipal al Marii Zeita-
Mama — procreatoarea Lumii si protectoarea
recoltei, granelor. In fazele timpurii ele erau
reprezentate ,,naturaliste”, iar mai tarziu —
stilizate;

2. ,catei de vatra” (din ceramica, iar mai
tarziu — din metal), ce aveau un rol dublu: a)
ca suport pentru asezarea lemnelor pe vatra;
b) ca obiect de cult (specific pentru cultul
casei, al vetrei);

3. figurine antropomorfe aldturate, fixate pe
un soclu ce servea pentru diferite ceremonii
de cult (altar). Se fixau coarne de taur din lut
sau decupate din tabla de aur, iar uneori,
naturale (sanctuarele de la Dealu Chindaru
(Bacau), de la Isaia (lasi), Trusesti-Tuguieta
(personaj feminin incadrat de coarne) s.a.)
[14, p. 186].

In general, figurinele sunt confectionate
mai mult din lut ars (este o transpunere a
imaginii  divinitdtii in corp de lut) si mai

putin din piatra, os, si, foarte rar, din aur, ele
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fiind raspandite aproape in toate culturile
neolitice (,,epoca ceramicii”) si eneolitice
(aeneus — cupru, litos — piatra, sfarsitul
mileniului V i.e.n. — inceputul mileniului II1
i.e.n.) — Tezaurul de la Moigrad, judetul
Salaj (4000-3500 i.e.n.), patru placi din aur
de forma Bucraniului-uter, incizat cu motive
circulare si coarne de taur-uter [14, p. 120].

In arealul carpato-danubiano-pontic au
existat mai multe culturi ce practicau
confectionarea ceramicii (de uz, de cult),
fiecare din ele completand tezaurul artistic al
tarii cu noi vestigii, de o valoare mai mult sau
mai putin artistica.

Dar cea mai evoluatd sub aspectul
perfectiunii artistice este cultura Cucuteni, de
la sfarsitul mileniului V i.e.n. (4600-3675+50
len) — 1,

(2980+60/2750 1.e.n.), descoperita in 1897 de

inceputul  mileniului
arheologul Vikentii Hvoica in satul Tripolie,
Ucraina st in 1909-1910 in satul Cucutent,
Romaénia. Cultura Cucuteni-Tripolie s-a
desfasurat in trei faze tipologice, fiecare cu
cate doua-trei etape:

A (1-4), sau Precucuteni;

A-B (1-3 — a doua jum. a milen. V —

anii 3200/3150 i.e.n.);
B (1-2 si chiar 3 — 3150-2650 i.e.n.), pe
un teritoriu foarte wvast — nord-estul

Munteniei, sud-estul Transilvaniei, aproape
intreaga suprafatd a Moldovei, in localitatile
Cetatuia, Frumusica, Izvoare, Valea Lupului,
(judetul
Vaslui), Dealul Fantanilor (judetul Neamt)

Scanteia (judetul Iasi), Dumesti
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s.a., in Republica Moldova, in regiunile de
nord si centru, in zona raurilor Nistru, Raut si
a afluentilor Iui — 1n satele Petreni, Tarigrad
(raionul Drochia), Varvareuca VIII (in nisa
unui cuptor au fost gasite 27 de vase),
Putinesti  (raionul Floresti), Draganesti
(raionul Sangerei), Alexandreni, municipiul
Balti, Solonceni (raionul Rezina), Danceni,
Rusestii  Noi, Bardar, Carbuna, raionul
Ialoveni, Cuconestii Vechi, Branzeni III-1V
(raionul Edinet — cupe cu picior), Purcari
(raionul Stefan Voda), Sarateni (raionul
Leova), Varatic s.a., In Ucraina, pand la
Nipru (Tripolie s.a.).

Nivelul de dezvoltare al acestei culturi
poate fi urmarit cel mai bine in operele din
domeniul olaritului, cu toate ca el se observa
si In locuintele oamenilor din nuiele si
lipiturd de lut, vopsite in alb si decorate cu
ornamente de culoare rosie, si in unele
obiecte de arama (intalnite foarte des in
ultima fazd), cu a carei tehnologie
,,cucutenienii” s-au familiarizat de la vecinii
din Balcani (margele monotipice, cilindrice
din cupru (din sarma forjatd), asociate cu
piese din coral, marmurda alba, bratari de
cupru cu 1-5 spire realizate in tehnica
nturnarii”, cercei si inele de tampla (415
margele), inele ovale si din tub metalic s.a.
(margele cu mai multe siraguri (582 de
piese) de la Giurgiulesti, raionul Vulcanesti,
Noi,

raionul Glodeni s.a.)) [3, p. 114].

Rusestii raionul laloveni, Iablona,
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Arhitectura acestei culturi aproape ca
nu a ajuns pana in
prezent, dar din
sapaturile
arheologice
efectuate s-a ajuns
la concluzia ca
locuintele aveau

doua-trei niveluri

si se construiau,
ca si 1n alte culturi anterioare, pe terase Tnalte,
protejate de santuri adanci, sub forma de cerc
(44 de locuinte) sau in randuri paralele (98).
Aceasta se explica prin presupunerea ca
semenii acestei culturi, la fiecare 70-100 de
ani, isi abandonau asezarile, arzand totul pana
la temelie, pentru a regenera ciclul vital.
Creatia olarilor ,,cucutenieni” releva un
spirit inventiv §i o fantezie uimitoare, fara
egal 1n neoliticul european, atit in forme
(cupe cu din

picior-suport  (Fructiera

Rogojeni, raionul Soldanesti, Crater din
Badragii Vechi, raionul Edinet, faza A-B
s.a.), casete, vase de tip binoclu din doua
corpuri unite si fara fund, solnite, polonice,
vase cu corp relativ sferic si picior inalt, vase
bombate cu capac-farfurie in forma de coif
»suedez”, vas pe suport in forma de picior
vas de ,,amfora”

uman, (vas din

tip
Varvareuca, raionul Floresti, faza A-B) etc.),
cat si in decorul policrom (rosu, galben, alb,
negru, brun (aplicat, in prima faza, inainte de
ardere)) si In cel incizat si excizat, care a fost

imprumutat Intr-o masurd oarecare de la
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cultura Gumelnita (Cupa cu decor incizat din
satul Holercani, raionul Dubasari, Fructiera
din satul Carbuna s.a., faza A).

Ornamentul principal al vaselor din
aceastd culturd este meandrul unghiular din
linii sinuoase, spiralele, semispiralele sau
ovale/ovele, semiovalele/semiovele,

combinate cu linii Tn zigzaguri inlantuite,

romburi, hasuri s.a. In prima fazi (A) a
acestei culturi, decorul ornamental mai
urmeaza principiul incizarii, canelarii,

crestarii, practicat si de popoarele balcanice,
si de cele mediterancene (vase decorate cu
crestaturi §i caneluri din satul Carbuna s.a.).
Aici se Intalnesc vase decorate cu motiv
spiralic adancit si ,,inramat” in braie largi
pictate. Partea interioara a spiralei poate fi
acoperitda cu hasuri marunte sau, in cazul
utilizarii tehnicii exciziei, umpluta cu angoba
de culoare alba.

Treptat, odatd cu folosirea unor
cuptoare mai performante, cu doud camere
(una pentru vase, alta pentru foc), ce implica
o ardere oxidantd cu flacard si care permit
obtinerea unei temperaturi de aproximativ
900°

ornamentare a

Celsius, apar noi modalitati de

ceramicii. Aceasta se
datoreaza in mare parte culorii lutului, care se
modificd de la gri, negru, la galben, oranj,
rosu si care permite folosirea unui ornament
pictat. Uneori se utilizeaza decorul incizat,
imbinat cu cel pictat (crutat din fondul

vasului/decor ,negativ’) de culoare rosie,

alba si neagra (faza A-4) — Vas de la Rusestii
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Noi, raionul laloveni, vas de la Habdiesti,

vase de la Trusesti, Draguseni, judetul
Botosani s.a.

Din punct de vedere morfologic,
ornamentul din perioada mijlocie (A-B) se
mai axeaza inca pe motive liniare, geometrice
si spiralice. Cel mai des se intalneste decorul
liniar si spiralic, aplicat in benzi bicrome sau
tricrome intr-o dispunere variatd — in siruri
orizontale, verticale, oblice. Unele motive
insd se modificd si devin mai complexe —
ovalele/ovele devin cercuri simple sau

concentrice  (rozetd solara cu coama),
semiovalele devin arce. Se intdlnesc motive
in forma de ,,inima”
(,S”

»zalutele” ce au rol protector), ,,frunzulita”,

intoarsa, ,,serpentind”

vertical dispus dublu formeaza
,sumbreld”, | ghirlande”, ,,cochilie de melc”,
,»Inichi”, dispuse uneori simetric pe suprafata
vasului (Vase de la Radulenii Vechi 11, de la
Scanteia, Solonceni II s.a.) [2, p. 112]. In
general, decorul pictat din aceastd faza este
dispus dupa legile simetriei si alternantei si
este aplicat, de cele mai multe ori, pe intreaga
suprafatd a vasului (uneori si in interior), in
registre orizontale, ce corespund, in viziunea
cucutenienilor, Tmpdrtirii cosmogonice a
lumii (cer, spatiul aerian, pamant) sau partilor
corpului uman (cap, gat, piept, burtd, coapse,
fese, gambe, laba piciorului), desi in faza
incipienta §i in ultima fazd se intalneste si
decorul ,liber”. In faza B motivele pictate,
indiferent de subiect, sunt, in mare parte, de

culoare neagra, rosul si albul fiind utilizate
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mai rar, culoarea alba servind deseori ca
fondal pentru imagini.

Indiferent de tipul vasului (de cult, de
uz), decorul lui pictat avea, dupd parerea
savantilor, caracter simbolic, el fiind mai
accentuat, indeosebi, in vasele de cult, care,
dupa forma, dupa destinatia lor parca 1i
amplificau semnificatia. Astfel, poate aparea
vasul-suport antropomorfizat (vase
antropomorfe sau de forma globulara cu
reprezentari antropomorfizate apar in faza B
— Vase din satul Branzeni, raionul Edinef,
Purcari, raionul Stefan Voda, Sardateni,
raionul Leova), ce are forma modelata in chip
de patru-sase siluete feminine foarte stilizate,
care par a fi prinse Intr-un dans ritualic, in
timpul purtarii ofrandelor (Vas de tip
,Hora”). Acest dans ritualic tine de un cult
htonian (al pamantului), ce se practica mai
des 1n spatiul ucrainean, in regiunea localitatii
Tripolie (ritualul a evoluat, mai tarziu, in
dansul Paparudelor/Dragaicelor).

Din distributia ornamentului liniar al
acestui vas se
disting trei registre
cu atributie
cosmologica (cer,
femeie, pamant),
fiecare purtand o
anumita

semnificatie — cerul

aducator de ploaie
(linii verticale paralele); femeia/Zeita- Mama

fertilizata (liniile in unghi cu varful in sus

Revista de stiinte socioumane Nr.3 (43) 2019

corespund semnului ,,V”, ce semnifica
Nasterea si Viata, dar el corespunde, intr-un
fel, si simbolului masculin, prin evolutia sa in
triunghi); pamantul fertilizat si roditor
(spirale, semispirale ce semnificd apa
involburatd). Dar exista §i vase asemanatoare
ale caror decor ornamental constd numai din
linii paralele ce poartd, de fapt, conotatia
umiditatii, apei, ploii si corespunde ritualului
invocarii ploii (,Hora de la Frumusica”,
satul Fedeleseni, judeful Neamt, ,,Hora de la
Frumusica”®, satul  Draguseni,  judetul
Suceava). Acest ritual poate fi interceptat si
in motivul pictat ,,Oranta”, ce reprezintd o
figurd feminind cu mainile ridicate spre cer
sau cu o mana ridicata spre cer, iar alta tinuta
pe burtd in semn de rugiciune -cerului
(Taurului Solar) — Vas de la Ruginoasa s.a.
Caracter simbolic au si vasele de tip
binoclu, fara
fund. Desi, pana
in prezent, asa

si nu s-a aflat

destinatia lor, s-

a presupus, mai ales din cauza formei, cd
acest tip de vas tinea de cultul familiei si de
ritul invocarii bundstarii §i longevitatii. Se
presupune ca aceste vase se asezau pe pamant
si Intr-o parte se puneau seminte, iar in alta se
turna apd, pentru a avea un an roditor.
Uneori aceste vase erau ornate doar cu benzi
colorate dispuse in spirale (putea fi si sarpele
de casd — stapanul ploilor), alteori, cu ovale

traversate de linii paralele ce Tnsemnau apa,
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fertilitatea ,,Zeitei-Mame” (vase din satul
Jora, Vasilievca, Duruitoarea — faza A).
Uneori, forma generald a vasului amintea de
silueta corpului feminin (se considera ca toate
vasele intruchipeaza femeia [14, p. 178])
partea cea mai bombatd sugerand bazinul

(din

antropomorfizate biconice si triconice). Pe

femeii faza B, apar vase
parcurs, aceasta forma generalizata, inspirata
tot mai mult din credintele ritualice, este
alimentata cu noi detalii, ce-i atribuie vasului
o silueta feminina tot mai concreta.

Astfel de detalii sunt micile proeminente
profilate (perforate sau nu) pe locurile cele
mai bombate (din doua sau patru parti)
si care semnificd, de fapt, sanul hranitor
feminin (vas din Petreni, faza B). Aceasta
semnificatie a vasului-femeie este dublata si
de motivul ornamental ce tine de cultul
fertilitatii. Aici, se intdlnesc aceleasi spirale
(sani, ochi (vas din Radulenii Vechi (faza A),
Cucuteni — Baicesti, judetul lasi s.a.), linii in
zigzag sau dispuse in hasuri (umiditatea)
imbinate cu ovale (semne ale Zeitei-Mame),
Cu benzi semiovale, mai ales sub gatul
vasului sau In zona unde se incheia registrul
ornamental si care semnifica norii ceresti ce
aduc umezeala (conform unor opinii, acesti
nori se asociau cu ,vaca lunara”,

care, cu

laptele sau, regenereaza fortele naturii [2, p.

116], cu benzi in zimti — semne ale
pamantului arat etc. (vase din satul
Margineni, Scanteia, Trusesti, Cucuteni-

Cetatuia (Romania), Horodistea-Gordinesti,
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111 (RM)). De vasele

antropomorfe/antropomorfizate

fapt,

Branzeni
sau cu
atribute umane pot avea diverse variante:

o vase antropomorfe propriu-zise;

o cu deschizdtura pe crestet;

o cu figura umana modelata sub buza;

o cu anumite parti ale corpului (trunchi,

sani, bazin (burta, fese), picioare (coapse));
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o vase cu fatd umana;
o cu brate-tuburi;
o in forma de picior uman;
o vas cu decor antropomorf in relief;
ocu figurine pe capac etc. (vase de la
Targu Frumos, Dumesti, Cucuteni — Baiceni,
Rusestii Noi s.a.) [2, p. 109].

Pentru a percepe corect aceste imagini
»volumetrice” si a intelege semnificatia
transmisa este necesara, uneori, 0 vizionare a
vasului din mai multe puncte de vedere (de
sus, de jos, din profil etc.). Ulterior asocierii
formei vasului cu decorul pictat/incizat, se
creeazd o imagine integrala a ideii transmise
(de antropomorfism).

in cea de-a doua faza (A-B), pe langa
acest ornament spiralic bi- si tricrom (aplicat
,»pozitiv’), se mai introduc si siluete umane
puternic stilizate, si impresiuni cu firul rasucit
(influenta popoarelor vecine, din Ucraina,
Bulgaria, Polonia, Cehia, Slovacia, Germania
si a celor rasaritene), dar, totodata, se evitd
tehnica incizdrii, practicata foarte des in faza
A (vase din satul Branzeni, raionul Edinet,
Purcari,

satul raionul Stefan Voda, satul

Sarateni, raionul Leova, Dealul Fantanilor



s.a.). In ultima faza (B), la motivele deja
cunoscute se mai adauga si motive zoomorfe
puternic stilizate (cerbi (simbolul regenerdrii,
dar si simbolul Mamei ndscatoare de viatd),
caini, vitei, berbeci s.a.), dar si imagini
fabuloase ce amintesc de feline mari, la fel si
statuete ,,realiste” de ursi, vulpi, broscute etc.
(vase de la Brdnzeni) [14, p. 185]. Unele
motive sunt redate realist, desi intr-o forma
stilizata, altele sunt abstractizate puternic
(motivul ,,Omega”, ce poate fi interpretat ca
,bucraniu” (coarne de taur) — motiv masculin,
dar si ca ,,sani” (element feminin)) — vase de
la Podei — Tdrgu Ocna, Viisoara — Targu
Trotus s.a.) [2, p. 112].

Si, desi la prima vedere vasele, mai ales
cele din ultimele faze, par a fi ilustrate cu
scene narative din viata oamenilor ,,neolitici”,
ele poartda o semnificatie aparte, ce tine de
simbolistica cosmogonicd proprie populatiei
agricole din culturile neolitice si eneolitice.
Astfel, prezenta figurilor umane si de animale
pe suprafata vasului releva nu doar o simpla
scena de vanatoare, unde omul cu arc si
insotit de caine vaneaza cerbi, iepuri, cai etc.
(vasele de la Petreni, Kosilovet, Costesti 11,
Jvanet, Varvareuca s.a.). In mentalitatea
cucutenienilor, aceasta purta o semnificatie
mai profunda, ce tinea de cultul fertilitatii.
Aici, imaginea umana nu este o femeie
simpla, ci una care o Intruchipeaza pe ,,Marea
Mama”, sau pe ,,Zeita-Mama” datatoare de
viatd; animalele ce o insotesc nu sunt pur si

simplu niste vaci, vitei, dar il personifica pe
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Taurul Ceresc, sau pe Taurul Solar,
considerat sotul ,,Mamei-Glie”. Desi ar parea
ca ,,sotul” ocupa un rol secundar, el isi are
rolul sdu langd imaginea feminind si
semnifica forta virild masculina (uneori, cand
apare sub forma umana, are atributele sexului
foarte proeminente (,,Vas de la Sabatinovka
11 (Ucraina), ,, Vas din satul Rascov”, ,,Vas
din satul Jvanet”). Cainele nu doar Insoteste
omul la vanatoare, ci 1l intruchipeaza pe
cainele sacru — pazitorul bunurilor ceresti si
pamantesti (,,Vas din Varvareuca”, raionul
Floresti).

Imaginile de animale erau redate ca
siluete, Tn pozele lor mai caracteristice din

profil si indreptate, de cele mai multe ori,

-

dupda cum se misca

dreapta (probabil

Soarele).

Este interesant faptul ca aceste imagini
zoomorfe erau desenate pe suprafetele mai
intinse ale wvasului, care, datoritd formei
bombate, atribuia imaginii pictate impresia
miscarii. Interesant este si faptul ca figurile

umane le depasesc dupa dimensiuni pe cele
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de animale, probabil pentru a sugera

importanta femeii in viatd (vasele din
Costesti |, raionul Rascani).

O descriere mai detaliatd necesita
imaginea feminind de pe vase si rolul ei in
cultul fertilitatii. Figura feminina o reprezenta
pe ,,Marea Mama”, zeitate universald ce
indeplinea functii reproductive pamantesti si
cosmice si care era sotia Taurului Ceresc. Din
punct de vedere stilistic, imaginea feminina
(faza A-B si B) este reprezentata schematic:
cap rotund, gat subtire, corp alcatuit din doua
triunghiuri cu varful spre mijloc in locul taliei
(motivul ,,Coloanei”), picioare din linii
verticale (motivul ,,Pieptene”/,,Perie”, asociat
cu apa curgatoare — doud linii paralele
semnifica forta, trei linii — cele trei etape ale
vietii, patru si mai multe linii paralele —
abundenta, fertilitatea
Zeitei-Pamant). De
obicei, imaginea
femeii se amplaseaza
in oval — simbolul
,Zeitei-Mame” (vasele

din

satul  Jvanet,
Varvareuca s.a.). Uneori, in ovale erau
reprezentate si romburi (Femeia-Padmant) cu
cerculete la doua capete (Soare), ce se repeta
intr-o linie ascendentd si care formeaza o
coloand romboidald simbolizand Axa Lumii
unind Cerul-Tata si Pamantul-Mama, dar
totodata si ,,Pomul vietii” — ,,Pomul
vesniciei”, care, la fel, a aparut in urma

impreundrii Mamei-Pamant cu Cerul-Tata.
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Mai rar apare imaginea femeii cu o
mana la cap si una la talie/sold (vas de la
Costesti 1V), de
asemenea, si in
poza adoratiei,
cu mainile
ridicate spre cer,
si cu masca de

animal cu

coarne §i cu arc

(pe teritoriul RM a fost gasitd doar o singura
imagine). Spiritul religios al oamenilor din
cultura Cucuteni, orientat preponderent spre
cultul fertilitatii, spre ritualul invocarii
umiditatii ceresti, se mai observa si in chipul
stilizat al taurului intre maini sau 1n imaginea
capului de taur (bucraniu in relief) cu un ,,X”
(simbol al nasterii, al vietii) intre coarne
(satul Podei, Targul Ocna), de asemenea, in
imaginea unui pieptene lat, care, la fel,
semnifica ploaia (apa curgatoare), umiditatea
[14, p. 182]. in general, motivul arcului, al
omului cu masca, al pieptenului se intilnea
aproape la toate popoarele neolitice (in
Orient, Altai, Noua Guinee s.a.).

Daca vasele ,,de vanatoare” erau lucrate
pentru anumite sdrbatori vandtoresti si
reflectau, in linii generale, modul de viatd al
populatiei, atunci cele cu imaginea femeii, a
,Zeitei-Mame” se confectionau in perioada
de iarna — primdvard, pentru a sus{ine
circuitul necontenit al naturii — Moarte-
Renastere. Astfel de vase serveau pentru culte

ritualice ce vizau diverse aspecte: de initiere,
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de trecere, familiale, nuptiale, apotropaice (a
mamelor, copiilor), funerare s.a., care, in
viziunea oamenilor, reprezentau Insasi
existenta umana.

Acest cult al femeii, prevalator in
culturile neolitice si encolitice, a stat mai
tarziu la baza diferitor mituri despre zeitatea
datatoare de viatd. El se intdlnea si in Asia
Mica, unde aceastd zeita avea mai multe
nume si era considerata protectoarea muntilor
si a lumii animale. De asemenea, de la
aceastd zeitate-simbol a lumii 1Intregi au
derivat, dupa opinia cercetatorilor, si diverse
zeitagi mitologice ale popoarelor
mediteraneene — Ghera, Selena, Artemida,
Europa, Demetra, Kora s.a.; ele fiind doar
unele ipostaze ale Mamei-Pamant. Aceasta
gandire cosmogonica se rasfrange, vizual,
mai ales in Tmbinarea antropomorfismului cu
imaginea zoomorfizatd (toate aceste zeitati
luau si chip de animal, indeosebi de vaca
lunard, pentru a forma pereche taurului-soare
(Zeus)).

Imaginea femeii este frecvent intilnita
si in plastica mica, ce reprezinta statuete
feminine, fusiforme, subtiri, alungite, foarte
schematizate si  figurine cu  solduri
hipertrofiate (in picioare sau in pozitie
semiasezata, sub un unghi de 120°). Ea apare
in mai multe ipostaze — ,,Fecioard” (statueta
zvelta cu sani mici), ,,Strdmoasa” (femeie in
varsta cu  sanii

cazuti), ,,Androgind”

(divinitate primordiala capabila de

autoreproducere si care reprezintd dualitatea
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zeitatii  principale; unele statuete sunt

modelate din doud bucati inegale, unite
longitudinal prin presiune), in pozitie de

adoratie/,,Oranta” (Statueta de tip ,,Oranta”

din cultura Bolgrad-Aldeni — cultura din
sudul spatiului pruto-nistrean, manifestata in
Cucuteni, statuete

paralel cu cultura

,androgine” de la Margineni-Cetatuia,
Scanteia, Mihoveni s.a.), cu mai multi sani,
pentru a ,aldpta” intreaga lume (Tripolie,
Ucraina) [14, p. 180]. Aceste figurine au
suprafata corpului decoratd uneori cu benzi
paralele albe si rosii, alteori, imprimate sau
incizate cu hasuri sau motive spiralate. Acest
decor era aplicat in functie de formele
corpului: pe torace — hasuri, pe abdomen —
romburi (divizate In patru parti, cu puncte in
fiecare, pentru a sugera pamantul
insdmantat), triunghiuri, semispirale, volute
opuse (bucraniu), pe partea posterioara —
spirale dinamice (se presupune cd astfel de
motive se aplicau si pe piele, pe tesaturile
ritualice care acopereau corpul, pe peretii
mai  mult

locuintelor, amplificand si

semnificatia acestora). Din aceastd categorie
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fac parte si cateva figuri masculine, la care
este hasurat doar braul si o ,,panglica” ce
traverseaza corpul pe diagonala (figurinele de
la Dumesti, judetul Vaslui, Drdguseni,
Jjudetul Suceava, Habaiesti, judetul lasi,
Trusesti, judetul Botosani s.a.).

Din punct de vedere tehnic, ornamentele
vaselor se aplicau in felul urmator: in primele faze
se desena/cruta motivul ,,pictat” din fondul de
ardere (rosu) si se acoperea restul cu alb (desen
negativ), mai tarziu se proceda invers (desen
pozitiv) — se picta motivul propriu-zis cu diferite
culori (alb, rosu, negru s.a.). Printre tehnicile cele
mai frecvent folosite la ornamentarea vaselor sunt
urmatoarele:

1. din fondul de ardere se rezerva
cu pigment de culoare albd benzi inguste
paralele (4-6 mm), care sunt apoi acoperite in
interior cu rosu si conturate la margini cu
benzi (1/3 de 1-2 mm) de culoare
brund/neagra (uneori, benzile mai late sunt
hasurate);

2. pe fondul de ardere se deseneaza cu
pigment rosu benzi late, conturate cu
brun/negru si hasurate cu alb;

3. fondul de ardere se acoperd cu pigment
de culoare rosie, de asupra caruia se
aplicd dungi inguste albe.

Din epoca neoliticdi au ajuns, in
sanctuare, si cateva ,,Tablete” cu ,,scriere” din
semne care prezintd anumite ideograme, fapt
ce releva caracterul complex al wvietii
spirituale a purtatorilor diverselor culturi —

Cris, Gumelnita, Precucuteni, Cucuteni
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(Izvoare, Piatra Neamt, Targu Frumos,
Cucuteni-Cetatuia, Trusesti) s.a.) [14, p. 185].

Timpul a pastrat in adancurile
pamantului ,,amprenta” materiald a vietii
spirituale a strdmosilor nostri, care prin
mentalitatea lor religioasda au developat
valorile universale si general-umane, ce
constituie esenta vietii pe pamant.

Decorul obiectelor de la inceputurile
civilizatiei umane reflectd, de fapt, viziunea
generalizatd, abstractizatd asupra vietii,
majoritatea motivelor fiind transmise timp de
milenii, prin filonul artei populare, pand in
prezent. Pastrand forma exterioara, ce ne
incantd prin variatia si  originalitatea
organizarii compozitionale, timpul a dizolvat
in negura sa semnificatiile simbolice ale
motivelor. Deseori, spectatorul contemporan
se axeaza pe latura vizibila, esteticd si ignora
esenta pe care o poarta fiecare motiv.
Prezentul material vine in ajutorul celor care
vor sd se ,,conecteze” la mostenirea spirituald
imprimata in forma ,,palpabila”, in decorul
vaselor de ceramica si vor sd inteleaga sensul

imaginilor, aparent schematic si naiv.
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Diversitatea lingvistica — factor esential al
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Rezumat

Prezentul articol este conceput pentru a
explica, punand in valoare, notiunea de ,,educatie
lingvistica” universitard, precum si importanta
educatiei universitare 1n viata Invatimantului
universitar, in viata societdtii intelectuale, aflata
mereu 1n proces de dezvoltare. Aceastd analiza are
la baza mai multe surse. Unul, si cel mai important
moment, este conceptul de ,,varietate lingvistica” —
factor esential si fundamental, de fapt, in educatia
plurilingva.

Astfel, se investigheaza rolul central al
elevului, precum si rolul major al profesorului in
educatia plurilingva, care se bazeaza pe varietatea
lingvistica.

Cuvinte-cheie:  educatie  plurilingva,
varietate lingvistica, strategii, metode, sistem de
predare, invatare si evaluare.

Abstract

This article is designed to explain,
emphasizing, the notion of university language
education, as well as the importance of university
education in the life of university education, in the
life of the intellectual society, which is always in

the process of development. This analysis is based
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on several sources. One, and the most important
point, is the concept of ,linguistic variety” — an

essential and fundamental factor, in fact, in
plurilingual education.

Thus, the central role of the student is
investigated, as well as the major role of the
teacher in the plurilingual education, which is
based on the linguistic variety.

Keywords: the plurilinguistic education,
the linguistic variety, strategies, methods, system

of teaching, learning and evaluation.

Fiecare limba este produsul propriei
sale istorii si, bineinteles, toate limbile isi au
propria lor identitate de valoare. A cunoaste si
a studia o limba strdina este un avantaj pentru
fiecare personalitate. Avea perfectd dreptate
genialul Voltaire, cand spunea ca ,,A sti multe
limbi inseamnd a avea mai multe chei pentru
acelasi lacat!”.

La

utilizarea limbilor devine o caracteristica

etapa actuald, cunoasterea si

obligatorie a populatiei din noul spatiu
european. Schimbdrile ce au loc in spatiul
european (de ordin economic, politic, social)
releva importanta studierii limbilor In raport cu
problemele societatii.

de

limbilor, plurilingvismul presupune formarea

in materie invatare a
unei competente de comunicare la modelarea
careia contribuie cativa factori: experienta
lingvistici a persoanei in cadrul familiei,
contextul cultural in care persoana data
acumuleazd o anumitd experientd; experienta
lingvisticd a persoanei in context social;
cunostintele acumulate. In acest caz, doua sau
mai  multe limbi

contribuie paralel, prin
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corelatie si interactiune, la

formarea competentei de comunicare, la care

persoana apeleaza din necesitatea de a vorbi cu
diversi interlocutori. In favoarea acestor
afirmatii, vin urmatoarele constatari:

e cunoasterea limbii a fost trecuta de la sfera
culturala la sfera economica, limbile fiind
utilizate 1n activitatile profesionale si
valorand pe piata muncii;

e dezvoltarea sectorului prestarii serviciilor

si de intermediere duce inevitabil la
cresterea  competentelor de  ordin
intelectual;

e activitatea profesionala devine mai

mobild. Acest fenomen dd nastere unor

riscuri de marginalizare sau excludere a

persoanei si, totodatd, pune in evidentd

valoarea comunicdrii verbale pentru
mentinerea colaborarilor sociale;

e includerea in activitatea economicd la o
varstd medie necesitd organizarea pentru
populatie a unor centre de predare-invatare
a limbilor.

Mentionam faptul ca spatiul european
contemporan are caracter multilingv: mai mult
de 220 de varietati lingvistice autohtone din
Europa au statut de limba oficiald, nationala
sau de stat. Aceastad diversitate lingvistica este
consideratd un patrimoniu antropologic si
cultural care meritda a fi protejat. Numarul
limbilor vorbite in cadrul unei societati este
diferit. Din acest punct de vedere, se deosebesc
bilingve,

comunitdti lingvistice unilingve,

trilingve si multilingve. Factorii in functie de
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care se defineste o situatie sociolingvistica Intr-
un stat sunt urmatorii:

e numarul limbilor vorbite 1n cadrul

comunitatii;
e procentul populatiei care vorbeste in
fiecare din aceste limbi;

e numdrul de functii de comunicare

indeplinite de fiecare limba;

o statutul juridic al limbilor;

e prestigiul social al limbilor vorbite in
cadrul acestei comunitati [1].

A

In ceea ce priveste diversitatea
lingvisticd, Republica Moldova nu este o
exceptie pentru spatiul european. in prezent, in
Moldova limba roméand este vorbitd de circa
2/3 din populatie. Limba romana este
consideratd maternd de catre 2 660 000 de
locuitori. Concomitent, sunt Inregistrati 990
000 de vorbitori de limba rusa, 370 000 de
vorbitori de limba ucraineana, 140 000 de
vorbitori de limba gagauza, 60 000 de vorbitori
de limbd bulgard, 60 000 de vorbitori de alte
limbi.

In acest context, este evidentd
necesitatea revizuirii politice a bilingvismului
(situatie 1n care o persoand poseda abilititi de
comunicare in doud limbi) si implicarea unei
politici educationale plurilingve. Conceptul
de ,,plurilingvism” poate fi definit ca fiind o
competentd potentiald sau efectivd pentru
utilizarea a mai multor limbi, la grade diverse
de competenta si pentru finalitati diferite [2].

Un loc aparte 1l ocupa, in acest context,

limba de stat. Practica tarilor cu traditii
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indelungate de statalitate demonstreaza ca
oricat de multe ar fi etniile pe care le reuneste,
o singurd limba de stat este indispensabila
pentru o natiune unitara, consolidata. In cadrul
politici  educationale

promovarii  unei

plurilingve nu vom evidentia notiunea

de ,invatare a  limbilor”,ci  notiunea

de ,manuire a limbilor”. Intr-0 societate
plurilingva, cetatenii actioneazd in functie de
reprezentarile sociale ale limbilor.

In politica lingvistica s-a demonstrat ci
limbile constituie obiectul reprezentarilor care
se refera la:

e presupusa lor dificultate de a fi invatate;

e frumusetea lor — criteriu foarte vag, care
se referd la pronuntarea sau, in mod
indirect, la prestigiul operelor literare si
muzicale scrise 1n aceste limbi;

e utilitatea lor, unele fiind apreciate ca
valoare pentru realizare profesionala,
altele raspunzand intereselor personale,
intelectuale si culturale;

e valoarea lor educativa: unele limbi sunt
considerate usoare; ele pot fi apoi

suspecte, dacd invatarea lor nu necesita
Altele

ele

eforturi  suficiente. pot fi

privilegiate, daca vor favoriza

capacitatile intelectuale ale
persoanei [2].

In ultimul timp, metodologiile de
predare a limbilor s-au indreptat mult de aceste
reprezentdri, la fel ca si conceptiile referitoare
la obiectivele de invitare a limbilor. In
metodologiile mileniului, esential este faptul ca
acestea au reasezat ca singur obiectiv legitim

punctul de vedere care admite cd un vorbitor
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poate avea competente inegale in aceeasi
varietate lingvistica sau de la o varietate la alta,
ca vorbitorul poate folosi limba sa maternd in
comunicare cu altii, cd el schimba varietatea
lingvisticd cu aceiasi vorbitori, in functie de
necesitatile sale de exprimare [2].

Pentru  crearea unei  comunitati
plurilingve viabile si eficiente, este important
sd se ia in consideratie specificul invatarii
limbii roméane de catre studentii strdini, care:

e au nevoie sa stie de ce trebuie sa invete
0 anumita limba;

e invatd mai bine experimentand;

e abordeazd invatarea limbii romane ca
un proces de rezolvare a problemelor;

e invatd cel mai productiv atunci cand
subiectul constituie pentru ei o valoare
cu aplicabilitate imediata;

e stiu cd instructiunile trebuie sd se
focalizeze mai mult pe proces si mai
putin pe continutul ce urmeaza sa fie
insusit de catre ei;

e trebuie sa se implice in planificarea si
evaluarea activitdtilor individuale;

e se intereseaza mai mult de subiectele cu
orientare profesionala [4].

Reiese ca sistemul educational trebuie
sa ofere posibilitate fiecarui student strdin sa-si
dezvolte o competenta plurilingva, aceasta
devenind o primordialitate, la fel si cea
a pluriculturalismului, limba fiind un mijloc de
acces la manifestarile culturale si profesionale.

Studentul strain, ca individ social, pune
in valoare constiinta sa comunicationald, care

de

sociolingvistice si existentiale, plus capacitatea

este  generatd competentele  sale
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de a stabili relatii cu tot ce este nou in
experienta sa de viata.

Respectarea diversitdtii limbilor este un
factor hotarator in integrarea socioculturald a
persoanei. In felul acesta, se raspunde la
cerinta actuald de integralitate europeana,
moment cu incarcatura istorica, sociala si de
politica lingvistica deosebita. Studentul strain
care 1nvatad doua, trei si mai multe limbi isi
fundamenteaza propria identitate lingvistica, in
baza experientei de cunoastere si a altor limbi.

Sarcina scolii superioare in domeniul
invatarii limbii romane de catre studentii
strdini constd in a dezvolta competentele de
baza ale studentului:

e dezvoltarea capacitatilor de cognitie

lingvistica si socioculturala;

e dezvoltarea competentelor speciale
(domeniul profesional);

e dezvoltarea competentelor generale
(nivelul cultural si de
inteligentd) [3].

Prin Invétarea limbii romane, studentii
straini acumuleaza cunostinte despre literatura
sau sistemul gramatical, istoria si cultura tarii,
isi dezvolta personalitatea, siguranta in a vorbi
sl a-si expune opinia proprie, curiozitatea si
deschiderea pentru tot ce e nou si necunoscut.

Evident, invatarea limbii romane de
catre studentii strdini presupune, mai intai de
toate, formarea competentei lingvistice, apoi a
celei pragmatice si sociolingvistice.

Invitarea limbii roméne de citre studentii
straini are ca obiectiv o buna plasare Intr-un
serviciu cu perspectiva profesionald, o adaptare

cu succes la viata cotidiand si sociala.
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Profesorii trebuie sa formeze competenta de
comunicare in limba romana cu adaptarea la
diferite circumstante de comunicare.
Cunostintele socioculturale si competentele
de

raspunsului la intrebarea daca este absolut

interculturalitate  implica  formularea
necesar de a opera in procesul de predare-
invatare cu unele stereotipuri, cu elemente
folclorice specifice, cu elemente de istorie,
care, intr-un fel sau altul, ofera o imagine
despre tara in care locuiesc. Daca e sa ne
referim la competenta existentiala, aceste
elemente nu au nimic comun cu ea, ele nu
relationeaza cu viata cotidiana a studentului
strdin care invatd limba tdrii in care se afla.
Sarcina constd in a stabili un echilibru, un
cadru foarte clar al obiectivului de invétare,
care presupune si formarea
competentei pluriculturale.

Prin urmare, acest element urmeaza sa fie
interpretat ca fiind dobandit in cadrul altor
materii de studiu, prin intermediul unor texte,
al unor module sau manuale specifice, printr-o
componentd interculturald care ar genera
congtientizarea de catre studentul strdin a
materiei socioculturale, de experientd si
cognitie generala.

Un moment decisiv in invatarea limbii
constd in formarea aptitudinii de a descoperi,
de a-si asuma responsabilitatea invatarii printr-
o reflectie sporitd,

prin impartasirea de

experiente, prin parteneriat, in aplicarea
diverselor procedee metodologice de invitare,
prin punerea in valoare a propriului stil

cognitiv si a propriilor competente.
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Parametrii esentiali ai invatarii limbii
romane presupun stapanirea cantitativa, de
vocabularului;

proportii  a competenta

gramaticala  constituie  insusi  nucleul
competentei de comunicare, productivitatea
comunicativa a categoriilor gramaticale avand
un rol primordial 1n exprimarea notiunilor
generale. Competentele sociolingvistice  se
formeaza prin transferul din experienta vietii
sociale sau prin contactul social cu limba
invatata, prin explicarea
contrastelor sociolingvistice.

Din cele expuse, conchidem ca, pentru
realizarea comunicativdi a limbii pe care o
invatd, studentul este mobilizat la realizarea
diverselor sarcini, prin aplicarea unui spectru
larg de competente — cunoasterea lumii,
experienta proprie,competenta sociolingvistica,
culturala,

cea pragmaticd si competente

aptitudinale, intelectuale, toate  acestea
contribuind la progresul lui in activitatea de
invatare, pe cand competenta plurilingva a unet
persoane este evolutiva si are specific faptul ca
nivelul competentelor dintr-o limba este diferit
de cel din altd limba. Un vorbitor activ in
limba romana si rusa in formd orald poate avea
competentele de scriere in una din aceste limbi
mai slab dezvoltate.

Orientarile in formarea plurilingvismului la
nivel european promoveaza una dintre cele mai
controversate idei in practica invatarii limbii
romane de cdtre alti vorbitori din republica.
Esenta ei constd in faptul cd in demersul
comunicativ se pot produce schimbari de cod,
vorbitorii pot sd recurgd nestingherit la unele

forme de bilingvism. Prin urmare, nu se
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exclude posibilitatea unei comunicari in doua
limbi, la care recurg vorbitorii, in functie de
contextul aplicativ, alegand o anumita strategie
de realizare a sarcinii comunicative [3].
Societatea contemporand, in general, si
invatamantul, in particular, solicitd un vorbitor
care are formate dexteritdti verbale in
conformitate cu normele sociale general
acceptate ale comportamentului, dexteritati
sustinute de factori psihologice si lingvistici si
in dinamica in

realizate interactiune

contextele situative ale comunicarii.
Diversitatea lingvisticd devine extrem de
importantd 1n asigurarea unei comunicari
avantajoase si inteligente, devenind un model
structural cu o varietate mare de continut

comunicativ.
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Rezumat

Punand accent in procesul didactic pe
principiile teoretice si practice referitoare la text, in
prezentul articol intentiondm sd demonstram ca
acestea determina organizarea metodicd a
materialelor didactice.

Pe de alta parte, ne propunem sa prezentam
particularitatile textului in termeni de metodologie
de predare a limbii romane studentilor care vorbesc
o alta limba.

In acest context, se incearcd a se selecta
texte cu scopul de a fi folosite in calitate de
continut, dar si nuante ale proceselor de predare-
invatare si evaluare in limba romand pentru elevii
care vorbesc o alta limba.

Cuvinte-cheie: text comunicativ-practic
legitim, text tipic; text-monolog, texte informative;
texte descriptive, narative, comunicative, legenda
de sinteza a textului, comunicare productiva.

Abstract
By emphasizing in the didactic process the

theoretical and practical principles regarding the
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text, we tend to show that they determine the
methodical organization of the teaching materials.
This the

particularities of the text in terms of methodology

article aims to present
of teaching the romanian language to students who
speak another language.

In this context, we try to select texts in
order to be used as content, as well as the nuances
of the teaching-learning and evaluation processes
in romanian language to student who speak another
language.

Keywords: communicative-practical
legitimate, typical text,

text;  monologue

informative  texts; descriptive, narrative,

communicative, leading text synthesis caption,

productive communication.

Dezvoltarea culturii Invatarii, a culturii
obiectului asupra limbii, Tn genere, si asupra
unei limbi, ca limba strdind, in special,
presupune anumite strategii in procesul de
asimilare productivd a ei.,,Produsul” acestei
strategii urmeaza a fi o personalitate lingvala,
care se caracterizeaza nu numai prin aceea ca
stie ceva despre limba, dar cd si poate aplica
aceastd limba, ca este gata de a realiza actiuni
verbale; prin urmare, este un om cu capacitati
de comunicare [8].

Un excurs analitic in
domeniul experiential al problematicii abordate
ne-a determinat sa stabilim cateva modele de
invatarea unei limbi ca limba strdind In
vederea formarii unei personalitati lingvale si
sa elucidam locul enuntului si al notiunilor

adiacente lui in cadrul fiecarui model.
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Modelul A —sistemul limbii

In practica studierii unei limbi ca
strdind, in calitate de obiect al invatarii, mult
timp a fost insusi sistemul acestei limbi. Inca
in 1807 W. von Humboldt afirma ca scopul
predarii limbii este de a transmite informatii
despre structura ei generald, de a dezvalui
interdependenta dintre elementele componente
ale sistemului.

Sistemul limbii se asimila prin metoda
traducerii gramaticale sau textuale. Aceasta
metoda si-a gasit reflectare in lucrarile lui A.
Rogers, J. Jackotto etc., care se bazau pe
principiul ca gramatica este logica. Ideile lor
au fost preluate ulterior de Ceif si Langacker,
promotorii lingvisticii cognitive. Cunoasterea
determinarea exactd a

sistemului  limbii,

fenomenului  gramatical implicd  masiv
gandirea. Or, gindirea este prima premisa in
generarea vorbirii.

In Moldova, aceasta metoda s-a aplicat
1980.

era

sporadic pana la 1Inceputul anilor

Rolul enuntului ca produs al vorbirii
minimalizat. In practica instructivdi erau
utilizati termenii propozitie si text, care tin, de
fapt, de domeniul lingvisticii. Cei care Invatau
limba roména ca limba strdina (sau ca a doua
limba) modelau propozitia sau textul in functie
de un scop care avea mai putin iesire in
practica de comunicare.

Modelul B — actiunea verbala

In deceniul al treilea al secolului nostru

accentul se deplaseazd pe actiunea verbala,

promovatd de reprezentantii metodei naturale
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si cel al metodei directe (G. Suit, G. Palmer

etc.). Orientarea principalda este imitarea
repetatd a modelului verbal si memorarea lui.

L. Blumfild, reprezentantul
structuralismului in lingvistica, afirma ca intre
cunostintele de limba si posedarea limbii nu
este vreo legatura. Posedarea limbii nu este o
problema a cunoasterii. Posedarea limbii este o
problemi a practicii. In limb4, deprinderea este
tot, cunostintele sunt suplimentare.

Anii "20-'40 ai secolului trecut sunt
semnificativi prin aplicarea metodei constient-
contrastive (L. Scerba, I. Rahmanov etc.), mai
tarziu a metodei constient-practice. Metoda
congtient-contrastivd se bazeazd pe ideea ca
prin intermediul compardrii fenomenelor din
limba maternd si a celor din limba strdind mai
bine sunt esentializate gandurile,
iar Beleaev nainteaza ideea ca cel care invata
o limba straind trebuie si sa gandeascd in
aceastd limba. In cazul acesta, anume vorbirea
este interpretatd ca un produs al utilizarii
sistemului limbii.
verbal a fost

Ideea  modelului

valorificatd insistent la toate treptele de
invatamant din diferite tari, elaborandu-se
manuale In care repetarea unor modele de
vorbire/dialog deveneau baza manualului.

Semnificativ in acest model este
conceptul despre deprindere si importanta ei
deosebitda anume in formarea vorbirii.

Modelul C — activitatea de vorbire

Pe la mijlocul anilor "60 se formuleaza

alt model al invatarii limbii ca limba strdind,
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cel al bazarii pe activitatea de vorbire. In rol
de obiect al invatarii apare activitatea de
vorbire, cu cele patru aspecte: vorbirea ca
atare, audierea, lectura si scrierea. Ideea
principald este ca activitatea de vorbire a
individului include si limba (adicd sistemul
limbii), si vorbirea, in calitate de aplicare a
sistemului cu mijloace interne si modalitati de
realizare.

Valoroase 1n acest sens sunt ideile lui
E. Coseriu, care afirma ca limba este functie,
apoi sistem, limba este data in vorbire, pe cand
vorbirea nu este data in limba.
(I
Rahmanov, I. Bim, M. Vaisburg, V. Gak, A.

O pleiada 1intreagd de savanti

Achisina etc.) promoveaza ideea ca aspectele
activitatii de vorbire coreleaza reciproc in
formarea vorbitorului de limbd straina, lipsa
evident, la deteriorarea

unuia ducéand,

sistemului  si la imposibilitatea formarii
personalitatii lingvale.

Sfera de preocupdri de care ne-am
ocupat a valorificat din acest model ideea
coreldrii aspectelor de vorbire in mod special si
despre enunt, promovate de savantul I. Etco,
care a definit enuntul in raport cu vorbirea ca
activitate, nu In raport cu limba ca sistem.

Din tratarea multilateralda a notiunii
,vorbire monologatd” si a functiilor ei de

comunicativa

de

bazd - (transmiterea unor

informatii), ascendentd  (stimularea

activitatii), apreciativd si emotivd — am reusit
sd identificdim semnificatiile pe care le putem
valorifica intermediul

prin enuntului
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monologat oral/scris. O altd problema o

constituie  si

3

deosebirea dintre enunt si
pseudoenunt. Pseudoenuntul doar exterior are
trasaturile unui ,,enunt-structurd gramaticala”,
gand terminat, intonatie, deoarece sensul lui
prezinta ceva amorf, conservat, ,,mort”, in timp
ce semantica enuntului este bogata vital, este
dinamica, productiva. Sensul pseudoenuntului
este, de fapt, sintetizat artificial, iar cel al
enuntului ce configureaza pe cale naturala prin
intermediul Astfel,

gandirii. gandirea si

vorbirea nu sunt o sumi, ci O unitate.
Concentrand atentia numai asupra vorbirii si
ignorand gandirea si alte functii psihice, nu
putem crea conditiile necesare in vederea
formarii activititii de vorbire In complexitatea
el.

la

Pornind de conceptia  gandirii

verbale, bine cunoscutd in

romanesc (Gh. Asachi, Fh. Lazar, S. Haret, M.

invatamantul

Kogalniceanu etc.), cercetdtorii analizeaza
vorbirea sub diversele ei aspecte — tehnica
vorbirii, calitatile vorbirii, functiile vorbirii.

Intr-un curs bine conceput sunt incluse

urmatoarele componente: bazele tehnicii
vorbirii,  pronuntarea,  expresivitatea  si
emotivitatea in  exprimare, inteligenta

(claritatea) exprimarii, influenta vorbirii etc.
Ideile de baza ale acestor investigatii ne-au
condus spre asigurarea cu o serie de repere.
Activitatea verbala  cognitivd  se
realizeaza sub mai multe aspecte; pentru ca
procesul de vorbire sd cumuleze trasaturile

unei vorbiri reale, este necesara vorbirea
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personalizata, datoritd careia se stabileste un
climat psihologic normal, vorbirea cu reale
degajari emotive, expresive etc. Aceasta este
inca o dovada a corectitudinii gandului de mai
sus, conform caruia instruirea trebuie orientata
nu spre dezvoltarea vorbirii, gandirii, memoriei
in parte, ci spre evidenta si dezvoltarea
legaturilor dintre ele.

Savantul E. Passov stratificd mai multe
trasaturi ale vorbirii ca activitate In cadrul
carora am examinat in mod special motivarea,
legdtura cu personalitatea, caracterul structurat,
productivitatea, caracterul ierarhic [10].

De o reald turnurd constructivd in
sensul valorificarii vorbirii prin intermediul
enuntului sunt cercetdrile lui 1. Coteanu, M.
Avram, Al. Graur, G. Boldescu etc.

Modelul D — activitatea comunicativi

La baza acestei activitati std lingvistica
comunicativid. in practica mondiald, primul
model al acestei strategii a fost inaintat de
cercetatorul L. Scerba, care a formulat ierarhia
sarcinilor comunicative, a propus in calitate de
unitate a asimilarii/invatarii actiunea (gandirea,
dorintele plus mijloacele tipice de realizare a
lor).

(1960), o

strategie identica este formulatd de N. Hornby.

Dupa aproape zece ani

Tot ce este necesar la astfel de lectii este, In
conformitate cu priceperile/deprinderile de a
construi si a intelege enuntul, sa-1 orientezi pe
cel care invata spre situatia necesard sau, mai
preferabil, stimuland gandul, sa alegi forma

lingvistica pentru a-I reda.
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L. Zommerfield 1inainteaza teoria

campurilor semantico-functionale, face o
descriere comunicativa a limbii si clasifica
textul in aceastd descriere. Aceastd preocupare
este reflectatd si in investigatiile L. Dolgova,

care afirma ca textul ca model nu este atit o

baza pentru redare, cat un mijloc, stimul,
pretext pentru comunicare.

Schema modernda a  procesului
instructiv. — de la sarcina spre mijloacele

solutiondrii ei si de la trainingul verbal spre
practica comunicativd — a fost definitivata la
mijlocul anilor "70 ai secolului trecut (Christ,
Piepho, Kochan etc.). Una dintre tendintele
acestei orientari este ilustratda de K. Kumbal:
comunicarea este imposibild fard stapanirea
tehnicii vorbirii, adica fara deprinderile de a
construi si a intelege constructiile verbale.
Baza comunicativitdtii o constituie
orientarea actionali, elaborata de L. Vagotskii,
I. Zimneaia, A. Leontiev. Invitarea se
organizeaza in baza unui sistem functional
verbal care are caracter complex, sistemic si
motivul,

include cateva verigi:

de

intentia,

activitatea construire sintagmaticd  si
paradigmaticad a exprimarii. Aceste constatari
depasesc conceptul behaviorist al lui K. Hall,
care reducea invdtarea la  dobandirea,
achizitionarea deprinderilor prin urmatoarea
teza: cu cat mai des este prezentat stimulul si
urmeaza consolidarea (reactia), cu atat mai
buna este Tnsusirea.

A. Arutiunov 1si opreste atentia asupra

unitatii Tnvatarii, care, in conceptia lui, este
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actiunea verbala complexa, pe care o0
sustinem completamente, realizabila in trei
deprinderi: de a construi si a reproduce un text
gramatical; de a construi §i a reproduce un
text constientizat semantic, de a include si a
scoate din text intentia comunicativa.

O viziune mai proaspata in acest sens
ofera si cercetatorul M. Grigorovitd, care
sustine, pe deplin justificat, ca o limba strdina
se Invatd, in primul rand, pentru a putea
comunica in aceastd limba. Afirmatia data este

reflectata si prin faptul ca:

1. materialul de vorbire insusit cu ajutorul
perceptiei fixarii lui In scris este asimilat
mai repede;

2. o lectie de limba strdina este si un factor
de cultivare a vorbirii, nu numai o
organizare de conversatii uzuale;

3. vorbirea este un mijloc de formare a
gandului, iar vorbirea exterioard este
mijlocul de exprimare, de transmitere, de
comunicare;

4. eficienta lectiei rezida si in modalitatea de
operare cu exercitii de transfer, de vorbire
productiva independenta.

Si M. Dragomirescu este preocupat de
exersare, constatind cd exercitiile sunt cele
mai importante mijloace care contribuie la
dezvoltarea deprinderilor de scriere si vorbire.
Atat vorbirea, cat si scrierea trebuie sa
conlucreze activ si plenar pe tot parcursul
activitatii la lectie. Studentul, ca subiect al
invatarii, trebuie sd constientizeze importanta
egala a acestor doud aspecte in formarea

exprimdrii In limba pe care o invata. Autoarea
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formuleaza si ideea ca scrisul se prezintd si ca

un suport in dezvoltarea priceperilor si
deprinderilor de vorbire orald, deoarece
exprimarea in scris a ideilor ajutd la

automatizarea exprimarii orale.

Scrisul invinge timiditatea studentului,
calea spre automatizarea exprimarii. Pentru ca
scrisul sa fie Intr-adevar o treapta spre aceasta
automatizare, mai accentueaza M.
Dragomirescu, trebuie ca el sa reprezinte o
activitate constientd, nu mecanica.

Pornind de la ideea ca Invitarea
scrisului este in legaturd cu priceperea de a
pronunta si a citi, toate priceperile converg
spre acelasi scop — de a dobandi deprinderea de
exprimare corectd orald si scrisda in limba
studiata.

Un rol decisiv In formarea vorbirii il au
si ,imaginile auditive”, cum le numeste
Tarsuev. Trebuie sd-i facem pe ascultatori sa
auda sunetele limbii strdine in cuvinte imbinate
in propozitii — modele de vorbire —, care sa
asigure imaginea continutului cuvantului
respectiv, pentru ca apoi sa trecem la celelalte
etape, care raman obligatorii in dezvoltarea
priceperilor si deprinderilor de exprimare
corectd in limba studiatd. Pentru aceasta, poate
fi de un real folos urmatoarea clasificare,
promovata de savant:

Etapa |I.

Limbajul pasiv cuprinde

ascultarea si citirea, cu cele doud aspecte:
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a) analiticdi, in care atentia  se
concentreaza asupra formei;
b) sintetica, in care atentia  se
concentreaza asupra continutului.
Etapa Il. Limbajul activ, care cuprinde
exprimarea orald si cea scrisd $i se

manifestd reproductiv si productiv (sub
doud aspecte: analitic, in care numai forma
este originald, si sintetic, in care subiectul
isi exprima gandurile invesmantate in forme
proprii de exprimare).

Promotor al  metodelor  active,
participative la lectie este si cercetatoarea C.
Chiosa, car sustine ca practica unor operatii de
transformare, de trecere de la un tip al
altul trebuie sa dezvaluie

enuntului  la

studentilor mecanismele de functionare a
limbii, sa-1 plaseze in situatia de a o utiliza in

mod deliberat si in corespundere cu cerintele

comunicarii. Pentru a orienta gandirea
studentilor spre treapta de abstractizare
necesard  intelegerii.  modului cum se

structureazd enuntul, este indicatd utilizarea
acestor operatii, care se desprind din insesi
mecanismele de functionare a limbii, care
constau n trecerea de la enunturi autohtone
concrete, foarte variate ca structura fonologica
si continut informational, la formele de
structurd din ce in ce mai generale.

In aceeasi arie de preocupiri se
incadreazd mai multe dintre ideile promovate
de din Astfel, 1.

Melniciuc insistd expres asupra principiului

cercetatorii Moldova.

legaturii si coreldrii tuturor aspectelor de
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vorbire, iar M. Purice indica si argumenteaza

judicios rolul continutului lingvistic 1n
formarea si generarea enuntului In vorbirea
curentd. [. Berghia, initiatorul instruirii
situative 1n procesul invatarii limbii roméane ca
limba materna, G. Stog, cercetdtor care si-a
adus contributia la valorificarea ideilor ce tin
de instruirea in grup, instruirea degajata
promoveaza un Iinvatamant cu repercusiuni
reale In formarea unui vorbitor activ al limbii
romane. Comunicarea este interpretatd ca
mijloc si cale de instruire. Pentru ca procesul
comunicativ sd cumuleze trasaturile unei
comunicari reale, este necesara trecerea de la
comunicarea de rol la cea personala, datorita
careia 1n sala de studiu se stabileste un climat
psihologic normal. Este necesar, de asemenea,
sa fie utilizate toate felurile de comunicare
studentul

interactiva, cand profesorul si

interactioneazd in baza unei activitati
extraconstructive, perceptivdi — cand ambii
receptioneaza informatia cu statut de indivizi,
nu in cadrul relatiei student-profesor.
Activismul verbal se manifestd numai
atunci cand studentul Tnvata cum sd includa in
comportamentul sdu actiuni verbale de fiecare
datd cand acest lucru este necesar pentru a
satisface o necesitate a sa: sa formuleze o
intrebare, sd convingd pe cineva de ceva etc.
Orice enunt trebuie constituit astfel incat sa
aibd o influentd verbalda maximal eficientd
asupra emotiilor, sd impulsioneze auditoriul la

activitate, sd influenteze gandirea, actionand,
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in acelasi timp, In corespundere cu intentiile
vorbitorului.

Reflectiile expuse mai sus, pe deplin
judicioase in contextul orientarii modelului de
invatare dat, ne-au condus spre jalonarea

catorva  domenii  esentiale: invatarea
actionalid/prin actiuni in vederea dezvoltarii
vorbirii; tehnica vorbirii — deprinderile care
au un rol major in construirea enuntului;

functia textului in raport cu procesul de

generare a vorbirii  si rolul utilizarii
modalitatilor de  alcatuire, modificare,
transformare, extindere sau integrare a

enuntului in sirul de actiuni menite sd formeze

si sd dezvolte vorbirea.

Bibliografie

1. Ahonen, Helena, Generating Grammars for
Structured Documents Using Grammatical
Inference Methods, University of Helsinki,
1996.

2. Barbuta, lon, Predarea si invatarea limbii
prin comunicare, Chisinau, Cartier, 2003.

3. Braiescu, Ion, Modernizarea metodelor de
studiere a limbii straine, Bucuresti, 1966.

4. Bunescu, Vasile, Invitarea deplind. Teorie
si practica, Bucuresti, Editura didactica si
Pedagogica, 1995.

5. Dragomirescu, Marcela, Metodica predarii
limbii engleze, Bucuresti, 1966.

Invatamantul modern  si

6. Furlan, Ivan,

instruirea intensiva, Bucuresti, Editura

didactica si Pedagogica, 1975.

34

10.

Revista de stiinte socioumane Nr.3 (43) 2019

Jlanmumyc, B.A., Hnmencuguxayus
npoyecca 00yueHUsI UHOS3BIYHOU — peyl,

Mocksa, 1970.

[Taccos, E.l., Kowmmynuxamuemnwiii memoo
00yuenust UHOSI3BIYHOMY 2060peHUIO,
Mockaa, [Ipocsemenue, 1985.
Cemanmuxo-@yHKyuonaiohvle  noisi 8
nexcuxe, Jleaunrpan, 1990.

Watzlawick, P., Une logique de Ila

communication, Paris, 1988.



P Universitatea Pedagogicii de Stat
o ) Ton Creangdi” din Chisiniu

et

CrnenuajbHble CpeACTBA KOPPEKIIHOHHOTO
(uznyecKoro BocnuTaHMUS JAJIs AeTel
PaHHEro BO3pacTa co CHaCTHYEeCKUM

CHHAPOMOM IBUTATEC/IbHBIX Hapymelmifl

Special means of correctional physical
education for young children with spastic

syndrome of motor disorders

Mora Huxkoaaii lannjioBu4,

KaHIMAAT NeJarornyecKux HayKk,
JOKTOPAHT Kadeapbl OpTONEAArOruKH,
OPTOINCHXOJIOTHH H PeadHIUTOI0THH,
daxkyJabTeT KOPPEKUHOHHOMI
MeJAroruKu M MCUXxoJI0ruu
HauunoHa1bHOI0 rocyiapcTBeHHOI 0
eJaroru4ecKoro yHuBepcurera

um. MLIIL. JIparomanoBa

(KueB, YkpauHna)

CZU 37.013.82:376.22

AHHOTaNUA
B crartbe KOMILIEKCHO PacCMOTPEHBI
BOIIPOCHI HCITOJIB30BaHUS MpeIMETHO-
MPOCTPAHCTBEHHOM  CpeAbl B OpraHU3aluu

3G PEKTHBHON CHCTEMBI KOPPEKITUH JBUTATEITBHBIX
HapylleHUHd Yy JeTed paHHEro BoO3pacTa co
CIIACTUYECKUM CHUHAPOMOM. B mepBoil wyacTu
CTaThbU JOKA3bIBA€TCS, YTO CAMO IPOCTPAHCTBO
3aJla WIM JPYroro IOMEIIEHHs], HUCIOJIb3YEMOTO
TUTSI JeTent

(usnyeckoi peabunuranuu

YOOMSHYTOTO KOHTHUHICHTA, IIpU H606XO,I[HMOﬁ

npeaplAyIieii  opraHu3aluu €€ BHYTPEHHEH
APXUTEKTOHUKH MOXET CTaTb CBOEOOpa3HBIM
CpeACTBOM KOPPEKIIMOHHOTO ¢uznueckoro
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BOCIIUTAHUSI. PaccmarpuBaetcs YCIIOBHOE
koppeknmonHoe 3 D-mpoctpaHcTBO  (myHHA,
NIMPHHA, BBICOTA), KOTOpOe MOXHO

LOECJICHAIIPABICHHO BapbHUPOBATh IS JOCTHIXXCHUA

HEOOXOAMMOr0  KOppeKImoHHOro 3¢ dekra B
MPEOJIOJICHUA  WMEIOIHUXCS Yy  JTUX  JeTer
JBUTATEIbHBIX HapyLIECHUN. YMeHBIIEHNE

MIPOCTPAHCTBEHHBIX MapaMEeTPOB MPHUBOIUT K

Heo0XoauMoN (hUKCAlMK TIOJIOKEHSI TYJIOBHUIIA H

KOHEYHOCTEH, CIOCOOCTBYET PaCTSKECHUIO
CITACTUYECKHUX MBIIIEYHO-(harraIbHbIX
oOpa3oBaHMii M JIOCTIDKEHUIO HEOOXOIUMOI0

obuero paccnabieHus. Y Belnu4YeHue mapamMeTpos 3

D-npocrpancTsa I103BOJIICT yIIy4IlaTh
IHOABHUKHOCTDH B 6I/IOSBCHI)5[X OIIOPHO-
JIBUTATEIIBHOTO anmapata  peOCHKa. [pu
1eJICHATIPABICHHOM YCIOKHEHUH

IIPOCTPAHCTBEHHBIX IAPAMETPOB CTUMYJIUPYIOTCS
KOOP/AMHAIIMOHHBIE CIIOCOOHOCTH pedeHKa.

Bo BTOpOH 4YacTH CTaTbd PacCMOTPEHBI

BOIIPOCHI MaTepuaIbHO-TEXHUIECKOTO
obecrnieueHust KOPPEKIINU JIBUTaTENIbHBIX
HapylmleHMd y  JeTedl  CcO  CHAacTHYECKUM
CHHIPOMOM, NPE/UIOKEHHBIE  TpEeHaKepHbIe
KOHCTPYKLIMHM,  KOTOpBIE  JIOKAa3all  CBOIO
3¢ (eKTUBHOCTF B  peanbHOW  (hU3WYECKOU

peaOwiInTallMy JABUTATEJIbHBIX HApYLICHUH IeTel
CO CHAaCTMYECKUM CHUHAPOMOM. Peubp wuumer o
TPEHAXKEPaX, C MOMOIIBIO

KOTOPBIX  MOXHO

pacTdAruBaTh Cria3MUPOBAHHBIC MBIIIIIbLI, YIIy4YlIaTh

CTETIeHb  TOABI)KHOCTH B TYTOMOABIIKHBIX
CyCTaBax, TapMOHHM3UPOBATH MBIIIEYHO-
¢baunanbHbIe o0pa3oBaHHA, yIIydmiaTh

KOOPJIMHAIIMOHHBIE CTTOCOOHOCTH pebeHKa.
B Ttperbeil yacTu crarbu aHAIU3UPYIOTCS
BapUaHThl COOTHOIICHHUS KOPPEKIMOHHOTO 3 D-

npoctpancTBa co cpeacrBamu  MTO. Cpenn
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HanboJee YAAQ4YHBIX BapHaHTOB CJICAYCT HAa3BaTb

«OTpaHUYEHHBIN (xorma TpEeHaXEPHI

pacronararTcs Ha OTpaHUYCHHON
(OYHKIIMOHABHON 30HE), «IIEHTPAIbHBI (TIpu
KOTOPOM TpCHAKEPHAsT KOHCTPYKIMS 3aHUMaeT
[IEHTpaJbHOE MeCTO B (YHKIIMOHAIBHON 30HE),
«IIEpUMETPANTBHBINY (B 3TOM cly4ae TpEHAKEPHI
pacronararoTcsi Mo nepuMerpy (GyHKIIUOHAITLHOU
30HBI), «YyIJIOBOW» (TpeHaxkepHas KOHCTPYKIHSI

CIIeuuaJibHO pacrojiaracTcsa B

yrity
(YHKIMOHAIBHOTO TPOCTPAHCTBA), «Pa3IeibHBIN
(oTmenbHOE pacmonokeHHe (YHKIUOHAIBHOTO H

TPEHAKEPHOTO 3AJI0B) U JIPyTHE.

KaroueBbie cJaoBa: MIpeIMETHO-
MIPOCTPAHCTBEHHYIO Ccpelia, TPECHAXKEPHI, JETH
paHHEro  BO3pacTa, CHACTUYCCKUNA  CHHIPOM,

Koppektupytomee 3-D-nipoctpaHcTBo.
Abstract
The article comprehensively addresses the
of the

organizing an effective system for the correction of

use subject-spatial environment in
motor disorders in young children with spastic
syndrome. In the first part of the article it is proved
that the very space of the hall or another room used
for the physical rehabilitation of children of the
mentioned contingent, with the necessary previous
organization of its internal architectonics, can
become a kind of means of corrective physical
education. The conditional correctional 3 D-space
(length, width, height) is considered, which can be
purposefully varied to achieve the necessary
correctional effect in overcoming the motor
disorders existing in these children. Reducing
spatial parameters leads to the necessary fixation of
the position of the trunk and extremities, helps to
stretch spastic muscular-fascial formations and

achieve the necessary general relaxation. The
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increase in the parameters of 3 D-space allows you
to improve mobility in the biological links of the
musculoskeletal system of the child. With a
targeted complication of spatial parameters, the
coordination abilities of the child are stimulated.

The second part of the article addresses the
issues of material and technical support for the
correction of motor disorders in children with
spastic syndrome. The proposed simulator designs
that have proven effective in real physical
rehabilitation of motor disorders of children with
spastic syndrome. We are talking about simulators
with which you can stretch spasmodic muscles,
improve the degree of mobility in stiff joints,
harmonize muscle-fascial formations, and improve
the coordination abilities of a child.

In the third part of the article, the options
for correlation of the correctional 3 D-space with
MTO tools are analyzed. Among the most
successful options should be called ,limited”
(when the simulators are located on a limited
functional area), ,,central” (in which the simulator
design is central to the functional area),
,perimeter” (in this case, the simulators are located
around the perimeter of the functional area),
»Angular” (the simulator design is specially located
in the corner of the functional space), ,,separate”
(separate arrangement of the functional and gym)
and others.
environment,

Keywords: subject-spatial

simulators, young children, spastic syndrome,

corrective 3-D-space.

MarepuaabHO-TEXHHUECKOMY
obecrneueHnI0 PU3NIECKON peabUITUTAIIH JIUIT

C HapyUmCHUAMU OIMIOPHO-ABUT'aTCIBHOI'O
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ammapara MocBsiIeHo Hemano pador [1 - 10],

HO HMX aHajiM3 I0Ka3al  JOCTaTOYHO
OrpaHUYEHHYIO uHpOpPMAaLINIO 00
UCIIOJIb30BAHUM € MEJIbI0  KOPPEKLUH
YCIIOBHOTO KOPPEKIIMOHHOT'O 3D-

MPOCTPAHCTBA [IBUTATEIbHO-UTPOBOIM 30HBI U
MPUMEHEHUS] TPEHAXKEPOB B paboTe C J1eThbMU
MJIailIero co

PaHHECTO n BO3pacTa

CIIaCTUYCCKUM CUHAPOMOM JABUI'aTCIbHBIX

HapymeHHﬁ. Ecth oTnenbHbIC PCKOMCH AN

o MCIIOJIb30BAHUIO MEMLIUHCKOTO
o0OpyIOBaHUs, KYyIIETOK, BaJMKOB, HO
HCHOCTHOﬁ CHUCTEMBI neaarorut4yeCKux

TEXHHUYECKHX CPEICTB HE OBLIIO OOHApYKEHO.
Takas curyanus JenaeT HCCIEAOBaHUS ITOTO
HaIpaBJICHHA BECbMa aKTYaJIbHbIM.

enp craThu — OXapakTepHU30BaTh OOIIUE

HaITpaBJICHU HUCIIOJb30BaHUA MpEeaAMCTHO-

IIPOCTPAHCTBEHHON Cpepl s IOBBIIIECHUS
3¢ (HEKTUBHOCTH KOPPEKIMH JIBUTaTEJIbHBIX
HapylIeHUd y JeTed paHHEro Bo3pacTa co
CHAaCTHUYECKUM CHHAPOMOM.

O060011asi MHOTOJIETHUH OMBIT (PU3MUYECKON

peaOunurtanuu  JeTell ¢ HapyLIEHUSMHU

OIMOPHO-ABUTATCIIBHOI'O alIiapara, npeajiaracm

HOBOC  MCTOAOJJIOTMYCCKOC  OTHOIICHUE K

OOBIYHBIM napamMeTpaMm NpoCTpaHCTBA: AJIMHBI,

mupuHbl W BeicoThl  [7;  10]. Ha

KOPPEKOUOHHBIX 3aHATHUAX C JOE€TbMH CO

CIIaCTUYCCKUM CUHAPOMOM  JIBUT'aTCJIbHBIX

HapymeHHﬁ ObLIO  3aMEYEHO , 4YTO OTUM

nmapamMeTpam MOKHO BapbUpPOBaTh JJIA

pelIeHNs TOW WM UHOM 3a/1a4d 1O KOPPEKIUU
HapyILICHUHN.

HUMCIOIIUXCA JABUT'aTCIbHBIX
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MOXHO TOBOpUTH O KOPPEKTHPYHIEM
MO/1eJIUPOBAHUH BHYTpPEHHeI
APXUTEKTOHUKH 3aJia, Wi 0

koppektupywomem 3 D-nmpoctpancrse. [Ipu

TaKOM IIOAXOJ€ OOBLIYHEIC IIPOCTPAHCTBCHHEIC

napameTpsbl CTaHOBSITCS JIOCTATOYHO
3¢ peKTUBHBIMU KOPPEKIIMOHHBIMHU
CpPEeICTBAMHU B  PEHICHUH  HEOOXOIUMBIX

[Eearornyeckux 3ajad. OTy I[JaBHYIO HUJCHO
MO>KHO HMCIIOJIb30BaTh CIEAYIOMIMM 00pazoM:

1. MHckyccTBEHHO yMEHbUIATh
IPOCTPAHCTBEHHBIE TAPAMETPHI ABUTATEIBHO-
UT'POBOM 30HBI.

2. VICKYCCTBEHHO YyBEIIMYHMBATH
IPOCTPAHCTBEHHBIE TAPAMETPHI ABUTATEIBHO-
WUTPOBOM 30HBI.

3. HckyccTBeHHO HapyllaTh
TrapMOHHMYHBIE OTHOLIEHUS IAPaMETPOB
JIBUTaTE€IbHO-UTPOBOM 30HBI: JUIMHBI, IIUPUHbI
U BBICOTBHI.

4. HcKycCTBEHHO YCIIOXKHSTh
MIPOCTPAHCTBEHHBIE TAPAMETPhI IBUTATEIBHO-
HUTPOBOMU 30HBI.

PaccmoTpum noapoOHee nepBblil MyHKT
3TOrO YCJIOBHOro airoputma. PeGeHky co
CIACTHMUYECKUM CHHIPOMOM PEKOMEHAYETCS

BOCIIPUHUMATh TI03y TPYNIUPOBAHUSA, WU
M0o3y «dMOpPHOHA» [JIsi JTOCTHXKEHHUS OOIIEro
paccrnablieHuss BCEero Tela U HeoOXOIuMOi
HWCXOJHOM TOHHUYECKOM rapMoHuszauuu. Jlist
9TOTO TMENarory HEOOXOJUMO YMEHBIIUTH
rapamMeTp JJIMHBI MPOCTPAHCTBA, HA KOTOPOM
pebeHoKk OyneT BOCHPHHHMATH IOJOXKCHHE
Jeka Ha cnuHe wid Ha Ooky. Ilpu Takom
BapuWaHTE T€aror MOXET  PacCIOJIOKHUTh
pebeHka MexAy ABYX BaJIMKOB, MEXIY ABYX

MOAyJeH, MEXAy co0OW ¥ BaJIMKOM WIU
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MoayJaeM, Mexay cobor u creHoil. Ilpm

YMCHBIICHUU IIPOCTPAHCTBECHHOI'O IIapaMETpa

pebeHok JOJDKEH MPUHSATH o3y

TPYNIIUPOBAHMUS, HE0OXO0TUMYIO PInIE:

JOCTYIKEHUS] KOPPEKIIMOHHOTO Y deKTa.
MosxHO YMCHBIIATh HPOCTPAHCTBO,

HCIIONIB3Ysl COOTBETCTBYIOIIME MaTepHAIbHBIC
(GOpMBI: HampuMep, PacHoOJIOKUThL PEeOCHKA B
IJJACTMACCOBOM  Ta3WKe, AaBTOMOOMILHOM
KaMmepe, CHeIUadbHON IIJIACTUKOBOM Oo0YKe,
KOpoOKe, MOIYIU U T.J. JUIsl TIPUHSATHUS TO3BI
MO-TYPEIKH, YTO MNPUOIIIKAETCS, MO CBOUM

OHMOMEXaHUYECKUMHU II0Ka3aTciIsIMU,

10
IMOPHOHATBEHOTO MOJIOKCHUSL.

Hcrosb3yst MECOYHYI TEpaluio, MOXKHO
¢dbopmupoBath

YMCHBIICHHBIC napamMceTphl,

HCITOJIHAIOIY IO COOTBCTCTBYIOLICTO

JTYHKH

pasMepa, Kyana peOeHOk moToM  Oymer

pasMemiarbcs  UIA  JIEUEHUS  MOJOXKEHHUEM.
CoOTBETCTBEHHO MOKHO HAcChIaThb OYTOpKHU
YMEHBIIEHHOTO pasMepa Uil JIOCTHKEHUs
1o3e Mmojy-3MOpHOHA. B MOJIOKEHUU JIeKa Ha
XKUBOTe. MOXKHO TakKe HachllaTh [Ba
MECOYHBIX XOJIMa, pacrojarasi uX Ha OJIM3KOM
paccrosiHuu, a peOeHKa KJIacTh MEXIY HUMU
Ha CIMHY Ha TeIJIbIH MEeCOK B Mo3e SMOpHOHA
WJIN TIOTY-3MOpHOHA.

Meroanueckuii INpueM C YMEHBIICHUEM
IIPOCTPAHCTBEHHBIX MTapaMETPOB BO BCEX TPEX
U3MEPEHUSAX  MOJKHO

OPUMEHUTh  TIpH

YOPaXHEHHUM B TaMake C 3aHATUAX 10
BO3AYIIHOW Horu. ['aMak ciellaH U3 TOHKOMH,
HO TPU 3TOM MPOYHON TKaHH, YTO MO3BOJSET

€l pacTAruBaThCs, CKPY4YMBATHCA, IIPOBUCATH.
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Z[OHOJ'IHI/ITCJ'IBHBIC CTPOIIbI IIOMOTIaroT

neaarory (GopMHpOBaTh C IIOMOIIBIO 3TOMH
TKaHU u Heo0XoauMbIe

BE€Ca TCJ1a

KOPPEKTUPYIOILIHE 03Bl Ha OCHOBE

YMCHBIICHHUS JBUTATEIBHO-UTPOBOTO
IPOCTPaHCTBA peOCHKa, HAaXOIAIIErocsi B
raMake — IJIaBHOM W3 HHUX OCTaeTcsi B MO03€
SMOpHOHA.

TCXHHUKaX

0n0u-

B nmapHeIX KOPPEKIIMOHHBIX

(620u-tiora, mapHBI OOAM-TPEHUHT,
IUIACTHK-IIIOY, JIWHAMUYECKas THMMHACTHKA W
Ip.) B3pOCIOTO U peOEHKAa YMEHBIICHHE
JBUTATEIHLHO-UTPOBOTO POCTPAHCTBA
JOCTUTAETCS COOTBETCTBYIOIIMMHU JICHCTBHSIMU
Ha

B3pOCJIOro, HallpaBJICHHbBIMU

(dhopMupoBanue HE00XO0TUMO
KOpPPEKTHUPYIOLIEH 1Oo3bl. B 3TOM citydae Teno
B3pOCIOr0  MOXHO  paccMaTrpuBaTh  Kak
cBOEOOpa3HbIN OHMOJIOTMYECKUN TpeHaxep, Ha
KOTOPOM U C KOTOPBIM CIIpaBJIeTCsl peOEHOK.
IlepBbIM HampaBJIEHUEM MOJEIUPOBAHUS
MUHHUMHU3UPOBAHHOTO

MMpOCTPAHCTBA JUIS

YIIpa>KHCHUSA pe6eHI<a MOXHO CUHUTAaTh

(¢bopMUpOBaHHE  HCXOJHOTO MOJIOKEHUS
B3pOCIIOrO TE€pe/l HadaloM KOPPEKIMOHHOTO
TPEHUHTa C PpPEOEHKOM €O CHACTUYECKUM
CHUHIPOMOM JBUTaTENIbHBIX HAPYLICHUI:

1. B3spocablii  OpUHMMAaeT  HCXOJHOE
MOJIOKEHHE, JIe)Ka Ha CIIMHE U CcrubaeT cBOU
HIDKHHE KOHEYHOCTH (IIPU OITOM  MOXKHO
ONMPATBHCS C3aJU HA COTHYTBIE IpPENIIeubs),
(dhopMupys CBOUM TeJIOM CBO€0Opa3HbIii ramax,
peOCHOK B

B KOTOPOM  PAacCHOJOXKHTCS

n3rudaroeMy SMOPHOHAIBHOM MOJIOKEHHH.
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2.  B3spocnpiii  mpuHHMMaeT — HMCXOJHOE
MOJIOKEHHE Ha OOKY B I03€ IMOJIy-3MOpHOHA —
MpeanoyiiaraeTcs, 4Yro pebCHOK  TIpUMET
aHAJIOTHYHOE HMCXOJHOE TOJO0XKEHHUE BIEpean
B3POCIIOTO (cmHOM K Hemy) A
He00X0IMMOT0 HAYaJIBLHOTO paccialbiaeHHs.

3. Bspocnsbrit

MNpUHHUMACT HCXOOHOC

ITOJIOXKCHHC Ha HU3KHUX YCTBIPECX,

MaKCHMaJIbHO COTHYB TYJIOBUIIIC u
KOHEYHOCTH (B mo03¢ 3MOpHOHa), a peOCHOK
IPU STOM MOJKET JIeYb Ha B3pPOCJIOrO CBEPXY
BJIOJIb WJIM TIOTIEPEK €ro Teia B TO3Yy IOJy-
SMOpHOHA, YTO TO3BOJIUT pPACCIa0UTh €e
HATPSHKCHHBIC CIIACTUYECKHUE MBIIIIIIBI.

4.  Bspocnbrit

INpUHHUMACT HCXOOHOC

MOJIOKEHWE, CHUJAS C COTHYTBIMH HOTaMH,
ONMUpPAasCh B TIOJN C33JW BBHIIPSIMICHHBIMU
pykamu. Jlns paccrnabieHust MbIL peOeHOK
MOJKET MPHUHSTh CIEAYIOLINE MOTOKEHHS: CUAS
Ha Oezmpax B3pOCIOrO U TOBTOPSAS €ro
UCXOJHYIO TI03y, WM Jie)Ka JKUBOTOM Ha
COTHYTBIX KOJIEHSIX B3POCJIOTO JIULIOM K HEMY.
5. Bspocnsrii

MMpUHHUMACT HCXOAHOC

MOJIOKEHWEe, CHUAS  TO-TYpelKH, COTHYB
TYJIOBHINIE W BEPXHHE KOHEYHOCTH, UYTOOBI
nepxaTh pebeHka (0OXBaThIBasi €€ pyKaMu) y
ce0s Ha Oellpax B aHAIOTHYHOM TTOJOXKCHHH.

6. B3pocasriit MMPUHUMAET HCXOJHOE
MOJIOKEHWE Ha CpEeAHMX 4YeTBEpPEHbKaX, a
peOCHOK TMpH O5TOM MOXKET TMOAJIE3Th IOJ
B3pOCIOr0 MW TMPHUHATH I[03Y HA HU3BKUX
yeTheipex (1mo3y 3MOpHoHa), PacroJIOKHUBIIUCH
BIOJIb WJIM TIONEpEeK Tejla I[ejarora Wi

poauTens.
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7. B3pocnplii  mpUHHUMaeT — HMCXOJHOE
MOJIO)KEHWE Ha BBICOKMX YETBEpPEHbKaxX Ha
HUKHHAX

MMOJIYCOTHYTBIX BCPXHHUX n

KOHEYHOCTSIX. PeOeHOoK pa3mermaercss ToJ

B3pOCIABIM B TaKUMX 1103aX: Ha HU3KHUX
YETBEPEHbKAX, HAa CPEIHUX YETBEPEHbKAX CO
crubaHuem TYJIOBHILA u BEPXHUX
KOHEUYHOCTEH; CUAs IO-TYpeLKH, CUII B I103€
IpyNIHPOBAHUE U TOMY I10JIOOHOE.

8. B3pocnplii pUHUMAET ~ MCXOJHOE
MOJIO’KEHNE Ha HU3KUX KOJICHSIX, PeOSHOK Mpu
3TOM PacCIOJIaraeTcsl KUBOTOM IONEPEK KOJIEH

B3pOCJIOTO B 103€ MOJIy-3MOpHOHA.

Teneps paccMoTpuM METOUYECKHE
BO3MOKHOCTH HeJICHANIPABJICHHOI0
HCKYCCTBEHHOI'0 yBeJIMYEeHUSA
NPOCTPAHCTBA ABUIaTEJbHO-UTPOBOM
KOppeKTUpPYIOIIed  30HbI, B  KOTOPOHU

NepuoaANvYCCKH B TCUYCHHUC 3aHATHA 6y,Z[CT

HaXOJUTbCS pEOEHOK. OTO  HaIlpaBlICHHE

npeaycMarpuBacT CJICOAYIOICC €ro

HCIIOJIBb30BaHUC!
> I/ICKYCCTBGHHOG YBCIUUCHUC

MpoCTpaHCcTBa  (AJIMHBI)  JJIE  HCXOJHOTO

TTOJIOKCHUA pe6eHKa C OCJIbI0 PaCTAXKCHUC

CITa3MUPOBAHHBIX MBIIIICYHBIX 'PYIII.

» PabGora co chepuyeckuMu
MOBEPXHOCTSMH,  KOTOPHIE  CTUMYJIHPYIOT
pasru0aHre KOHEYHOCTEH W  pacTsDKEHHE

CIIa3MUPOBAHHBIX MBIHILI-CFI/I63.TCHCI>'I.

> I/ICKYCCTBCHHOC YBCJINYCHUC BBICOTHI

pacIoIOKEHUS HUTPOBBIX MPEAMETOB-
CTUMYJIOB [UIi YCWJICHMSI TEHACHIUH K
BBIIPSIMJIICHUST ¥ pa3rubaHue  COTHYTHIX
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KOHC‘IHOCTeﬁ pe6eHKa (610 CIIACTUYCCKHUM
CUHAPOMOM.

> yB CIIMUCHUC JUINHBI AUCTAaHII U,

KOTOPYIO pPEOCHOK JMJO/DKEH MpeopoyieTh Ha
3aHATUH PA3INYHBIMU CIIOCOOAMH: C TOMOIIBIO
HepeKaThl, IIOJI3aHHWe, IEepPeIBMKECHHE Ha
ATONUIIAX, HAa KOPTOYKaxX, Ha KOJICHIX, Ha
CTYIHSIX ¥ TOMY IIOAOOHOE.

» VYBeIWYCHHE BBICOTHI, Ha KOTOPYIO
peOCHOK JIOJDKEH CaMOCTOSITENIbHO WM C
HOMOIIBIO  B3POCJIOTO 3aje3Th Pa3InuHBIMU
CpPEIICTBaMH, UCIIOJIB3YS MIBEACKYIO JICCTHHILY,

WIH APYTYI0 KOHCTPYKLHUIO JJIS JIa3aHUsl.

» VYBelMYeHHWE JUIMHBI W BBICOTHI
TPaeKTOPUU B METAHHUAX  Pa3IMYHBIX
PEMETOB.

PaccMorpuM  mojpoOHee — HampaBlieHHE

UCIIOJIb30BaHUsl HMCKYCCTBEHHOTO YBEIMYEHUS
yciaoBHoro 3D-mpoctpancTtBa Ha mpumepe
UCIONIb30BaHUs B paboTe  cdepuueckux
oBepxHOCTeH. M3 TpaaWIMOHHBIX CpPEICTB
MOKHO Ha3BaTh HAOWBHBIE BaJIMKH Pa3HOTO
muametpa: ot 20-30 cm no 45-55 cm. B atom
TaKast

Uana3oHe HaOrogaeTcst

3aKOHOMEPHOCTh: 4YeM OoJipllie  JUaMeTp
BaJlMKa, TeM OoJiee cheprueckasi ero onopHas
MOBEPXHOCTh, TeM OOJbIlle pPa3ruOATENbHBIN
addext Oymer HAOMIOAATHCSA. DTO TTOMOXKET

IOCTUYh  HEOOXOIMMOro

s dekra.

ITo coOcTBEHHOMY OMBITY KOPPEKIIMOHHON

KOPPEKIIHOHHOTO

paboThl  MOXHO  MpPHUBECTH IpUMEpP C

HCIIOJIb30BaHUEM ILTACTUKOBOM 00uKH,

oobemMoM mnpumepHo 40-50 nUTpOB, KOTOpas
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OYCHb XOpOIIO 3apeKOMEHOoBana cedsi B
KOPPEKIIMOHHON pPa0dOThl 1O MPEOI0JICHUIO
HMEIOIINXCS Yy JETEd paHHEro BoO3pacTa
CIIACTHYECKUX JIBUTATEIIbHBIX  HAPYIICHUU.
Konctpykiius Oouku 0OoJiee JKeCTKas, 4YTO
npuaaeT peOCHKY YBEPEHHOCTH, KOTJa OHa
HAXOJMUTCSI HA HEH CBEpXy B TOJOKCHUU Ha
cnuHe. bouka nmyuiie kavaercs Brepen-Ha3as,
YTO PHUJIAET KOPPEKITMOHHOTO 3P deKTa.
CoBpeMeHHbIE TEXHUYECKHE BO3MOXHOCTHU

ITO3BOJIAIOT MCIIOJIB30BATh B 5TOM IIJIAaHC TAKXKC

chepruueckue 0OOYKOOOpa3HBIC MMOPOJIOHOBBIC

MOJYJIH, UHTEPECHO otopmieHbI B
COOTBETCTBYIOLIIEH 1IBETOBOM TIaMMme, 4YTO
JIONIOJTHUTEBHO ~ TPHUBJIEKAET  BHUMAaHUE

pebCHKa M MOTHUBHPYET €€ K JBUTATEIhHO-
WUTPOBOM AEATEIBHOCTH.

l'oBOpst 0 HCKYyCCTBEHHOM YBEIMUYEHUE
JUIMHBI  JJi1  TOBBbIIEHUs d()QPeKTUBHOCTH
KOPPEKIIMOHHOTO (DM3MYECKOTO BOCIHUTAHUS
JeTeii paHHEero BO3pacTa CO CHACTUYECKUM
CUHAPOMOM  JBUTATEIbHBIX  HapYIIECHUH,
HEBO3MOXXKHO HE BCHOMHHUTH 3 (deKTHUBHOE
WCIIOb30BaHUEe (UTOOJIOB PA3HOTO JUAMETpA:
or 45 cm o 100 cm u OGonee. PebGenox
pacnonaraercss Ha (QUTOONE B MOJOKECHUH
Jeka Ha CIOWHE, T[IOClie 4Yero Teaaror
BBITIOJTHSET TIOCJICIOBATEIIbHO TIOKAYMBAaHUC
BIIEpE/I-HA3aJ, B CTOPOHBI, IOTPSXHBAHUE,
COUeTaHWe T[OKAYUBAHUE C TOTPSIXUBAHHUE.
HckyccTBeHHOE YBeIMUYEHUE JUIMHBI Tela U
JIBUTATEILHO-UTPOBOTO IMPOCTPAHCTBA MOKET
OBITh TaKxKe YCIIOBUH

JOCTUTHYTO npu

pacTsbkeHus peOeHKa JABYMsS CIICHUATHCTaMU
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BJIOJIb IIPOJIOJIBHOM JIMHUHU Te€Ja: IO JIBE PYKHU
U JIB€ HOTH, 10 OJHOMMEHHBIC PYKY U HOr'Y, 3a
IIPOTUBOIIOJIOKHbIE PYKY u

(muaroHanpHBIA BapuaHT). Takum o00paszom,

HOTY

HCIIOJIb3YCTCA KOppeKHI/IOHHHﬁ IIOTCHI M AJI

yBEIMYCHUS JUIMHBL  yciaoBHoro 3 D-
IPOCTPAHCTBA.
AHaJIOrMYHbIM obpazom MOKHO

HCIIOJIB30BAaTh KOPPCKIUOHHBIC BO3MOXXHOCTHU

HCKYCCTBEHHOTO YBEJIUYEHUS IIUPUHBI
JBUTATEJIbHO-UTPOBOM 30HBI, B KOTOPOW 3/1€Ch
U Temepb HaxoauTcs pebeHok. Ha tom ke
¢uTbOOIIE MOXKHO HE TOJIBKO PACTATHUBATH TEJIO
pebenka  (ee  cma3sMHUpPOBaHBl  MBbIIIIIIE-
crubaTeny) B HalpaBICHUU JIUHBI, HO U
Pa3BOANTH BEPXHHME M HM)KHHE KOHEUYHOCTHU B
CTOPOHY, TaKUM

Mpeoi0JeBas, obpazom,

HarnpsHKeHue B MBILIIAX-aJIYKTOpax,
CBOJIIME KOHEYHOCTH BMecTe. K Tomy ke,
npu pasrudanun TyJIOBHILIA Oyner
YBEIIMYMBATHCS BBICOTA NPOTHOA B CIIUHE, YTO
Takke OyAeT JONOJHUTENbHO pacTITUBaTh
MBIIIIIBI HOBEPXHOCTHOM (bpoHTaTBHOI
MUO(aIalIbHON TUHUH.

IIpu neneHanpaBIeHHOM YCJIOKHEHHH
NPOCTPAHCTBEHHBIX NAPAMETPOB YCJIOBHOI0
KOPPEKIHOHHOTO 3 D-npocrpancrBa
CTHUMYJIMPYIOTCS KOOPAMHAIHOHHbIE

CrocoOHoCTH pebeHKa, SBISSICH BechMa

AKTYaJIbHbIM JJI1 JeTei PpaHHECTO BO3pacTa CO

CMAaCTUYECKUM TUIIOM JIBUTATETBHBIX
HapylIeHuH (ocobenHo 1epeOpasbHOTo
YpOBHsI). OTO OCIOXHEHUE MOXKET OBITh

AOCTHUTHYTO pa3JIMYHbIMU ITYyTAMMU:
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A. VIcKyCCTBEHHBIM CYKEHUEM ITyTH IS
nepeBUKEHHS peOeHKa.

b. HckycCTBEHHBIM MOBBIILIEHUEM
OTIOPHOM MOBEPXHOCTH, 110 KOTOPOH OyneT
NepeBUTaThCs PEOCHOK.

B. HannuueM nCKyCCTBEHHBIX
TOPU30HTAIIBHBIX UM BEPTUKAIBHBIX
MPENSITCTBUNA Ha IIyTU NEPEIBUKECHUS
pebeHka.

I’ HcKyCCTBEHHBIM  YCIIO)KHEHUEM
IPOCTPAHCTBA MJiA TEPeIBKEHUS peOeHKa:
UCIIONIb3Ysl HECTAaHJAPTHYIO TPACKTOPHIO JUIS
HepeABUKECHUS, WU3MEHSA COOTHOLICHUE
HIMPUHBI U BBICOTHI YCJIOBHOI'O «KOPUIOPA»,
0 KOTOpoMYy peOeHOK OyIeT mepenBUraThCes,
KOMOMHUPYS TOPHU30HTAIIbHBIE u

BCPTUKAJIBHBIC MMPCIIATCTBUA 110 TUITY

«J1a0upUHTa» ¥ TOMY IOA0OHOE.

Tenepp  moapoOHEe  OCTaHOBUMCS  Ha
BO3MOXHOCTAX MaTCpHUAIIBHO-TEXHUYCCKOT'O
o0ecrnieyeHus MTO) KOPPEKIHNH

JBUTATEIbHBIX HapylieHuilt [9] y gmereir co

CIIaCTUYCCKUM CHUHAPOMOM, Ha Hux

KJIacCU(UIUPOBaHUU. MBI HpuUaepKUBaeMcs

M0/1X0/1a, KOTOPBIN ObLIT CHOPMYIUPOBAH HAMU

3HAYUTEIHLHO paHbIIe OTHOCHUTEIILHO
ucronp3oBanust MTO B OBUTarelbHOU
peabwnuTan  AeTed ¢ HapYIICHUSMU

OTIOPHO-/IBUTATEIBLHOTO ammapara [7]. 2T1oT
MOJIXOJT IPEelyCMAaTPUBAET TP OCHOBHBIX BHJIA
MTO B

cucreMe KOPPEKIIMOHHOTO

(uznyeckoro BOCIIUTaHUS YKa3aHHOM

KaTEropuu JIeTeil:



P Universitatea Pedagogicii de Stat
o 7o Creangdi” din Chisiniia

e

1. OTHOCHTEIBHO KpYITHOTa0apUTHOE
cTaloHapHoe GU3KYIbTYpPHOE
obopynoBanue, GOpMHUPYIOIIEEe OCHOBY
APXUTEKTOHUKH (PU3KYJIBTYPHOTO 3aj1a UIu
TUTOIIAJIKH.

2. DOuBKyIbTypHBIC TPCHAKEPHI (THITHYHBIE,
ABTOPCKHUE, HECTAHAAPTHBHIE).

3. OTHOCHTENBHO MENKUN MHIUBUAYATbHBINA
(GU3KyYIBTYpHO-UTPOBOI HHBEHTAPH.

I'oBops 0 KpPYIHOTa0apUTHOM

CTallMOHAPHOM (bU3KyIbTypHOM
000pYIOBaHUM JUTSI KOPPEKIIUH JIBUTATEIBHBIX
HapylIeHUH y JeTed pPAaHHEro BO3pacra Cco
CIACTUYECKUM  CHHIPOMOM,  HEOOXOJUMO
c(opMyIHpOBaTh OCHOBHBIE TPEOOBAHUS K €ro
TEXHUYECKUM u METOINYECKUM
XapaKTepUCTUKaM:

A. OHO He MOXeT ObITh OY€Hb OOJIBLIMM I10
pa3mepy, 4ToObl HE HaIlyraTh peOeHKa.

Bb. OHOo He MoXeT ObITh BBICOKHM, IOTOMY
YTO JETU B TOM BO3pacTe OOSITCS BBICOTHI.

B. Hano mnpenorBpamaTe HMCHOIB30BaHUE
METAIJINYECKUX TIOBEPXHOCTEN KOHCTPYKLIHH,
0COOEHHO B XOJIOZHOE BpeMs Ioja, MOTOMY
YTO MPUKOCHOBEHHUS K XOJIOAHON MMOBEPXHOCTHU
MeTaJljla MOTYT YCHJINTh CHa3M HalpsKEHHBIX
MBIII] Yy pedeHKa €O  CHAaCTUYECKUM
CHUH/IPOMOM.

I') XKenarenbHo, 4TOOBI IPU pacKadYMBaHUHU
OHO HE CKpHUIeNno, He Mmyrajao peOeHka
I'POMKHMU 3BYKaMHU.

CJ'IC,Z[yeT OTMCTHUTDH, YTO B OTHOIIICHHUH JeTel

WMEHHO  paHHer0  BO3pacTa  CTENeHb
WCTIOJIh30BaHUS OTHOCHTEJIBHO
KpyIHOrabapuTHOTO (GU3KYIBTYPHOTO

OGOpyZ[OBaHI/ISI SHAYUTCIbHO MCHBIIC, YCM Y
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JEeTed JOLIKOJIbHOro Bo3pacta. ['oBops o
JeTAX  CO  CIIACTHYECKUM  CHUHIAPOMOM
JIBUTaTEJIbHBIX HapyLIECHUH, MOXHO

NPEIUIOKUTh TAaKUE IPOBEPEHHBIE BPEMEHEM

KOHCTpyKIuu [3; 5; 7]:

1. bBaryTel pa3auYHBIX KOHCTPYKIIHH.

2. JleTckMe THUMHACTHYECKHE CKaMEHKH
Pa3IMYHbIX Pa3MEpPOB.

JlepeBsiHHbIE IBEJICKHUE JTECTHHULIBI.

4. T'MHacTUYeCKHE MaThl.

5. Koncrpyknus «Ugul» (cnenuanbHas
KJIeTKa Ui pa3paboTKH CyCTaBOB M
pacTsKEeHHUs CIIa3MUPOBAHHBIX MBIIIILT).

6. Jlerckuii xopeorpadUyecKUii CTaHOK
(mopy4eHb) JUis CTOSIHUSI U XOJbOBI.

7. B KoppekuuoHHOH padoTe ¢ AETbMH CO

CMMaCTUYCCKUM THIIOM JABUIaTCIbHBIX

HapyleHUH JIbBUHYIO JIOJIIO
COCTaBJISIIOT HMMEHHO TpEeHaXKepHbIE
KOHCTPYKLHH, K KOTOpPBIM CIJIEIYET
OTHECTH:

8. Cranok Tekoproca
(MOAMpUIMPOBAHHBIN ABTOPCKUU

BapHaHT — TpeHaxep «[ HOMHKY).
9. Munu-6aryr.
10.
11.
12.
13.
14.

["amak 11 3aHATUN BO3AYLIHOW HOTOM.
Tpenaxep «Kapaus».

Tpenaxep «3Be3107€T».

Tpenaxep «{upnxaliby.

Tpenaxep «3ebpa» (yHUBepcalbHas
CKaMbsl JUIsl YIIPAXKHEHUH B MOJ0KEHUHU
CUIs).

15. ®urbonbI pa3HOro AUAMETpA.
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16. IlnactukoBass Gouka (o6bemom 40-50
JIUTPOB).
17.
18.
19.
20.
21.
22.

Tpenaxep «llogBecHoi MOCTY.
Tpenaxep «bamOyunna.

Tpenaxep «CtpyHay.

Tpenaxep «KanatHas goporay.
Tpenaxep ['pocca.

Tpenaxep «becnokolHas nupamMuia,
KOTOPBIA COCTOMT M3 TPEX OTACIbHBIX
TpeHaXepoB «JlomeuKn-Bpaniaioukm,
«JIogoukny, «Kayanouku».

23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.

Tpenaxep «Ctyn-Henocena».
Tpenaxep «JIyza».

TpeHaxepbl «PyKOXOI-TIOPYUHU.
Tpenaxep «lIpuzmar.

Tpenaxep «Ocby.

Tpenaxep «JIudty».

Tpenaxep «DyHUKyIEP».
Tpenaxep «Ocauk».

Tpenaxep «Hyno-necenkan.
Tpenaxep «lllecT».

Tpenaxep «Kosep-camoseT».
Tpenaxep «Ilayruna» u apyrue.
['maBHBIM  TpeOOBaHHMEM K TaKUM
TPEHAXEPaM €CTh MOXKEIaHUs cIenaTh U3 HUX
TpeHaxep-urpymky [8], 9roObl MajeHbKHe
JIeTH €O  CIAaCTHYECKUMHU  IpobieMamu
OTHOCWJINCh K HHUM TMOJIOXKHUTEIBHO KaK K
0OJBIION UTPYIIKH.

[Ipexxne Bcero, 3TO

KacaeTcsi UIrpoBOro  oOpa3a  TpeHaxepa,
KOTOPBIH JIOJDKEH acCOIMUPOBATHCS y peOeHKa
C KakUM-TO H3BECTHBIM €U npeaAMETOM MU
(dTO JIydIe) ¢ >KMBBIM TEPCOHAXKEM CKa30K,

MYJBbTHKOB, KOMIIBIOTCPHBIX UTP.
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[TonoxuTenpbHOE OTHOLIEHHE K CKA30YHOMY
00pa3HOro TpeHa)kepa 3HAYMTEIbHO IOBBICUT
MOTHBAIlMI0 pebeHKa K YHpPaXHEHUS W

TTO3BOJIAT JOCTUYh 0oJbIIIero
KOPPEKIIMOHHOTO 3 deKTa.

OTHOCUTENBHO MaJbIIEH CO CIIACTUYECKUM
CHUH/IPOMOM JIBUTaTEJbHBIX HApYIICHWH, HAJ0
OTMETUTh, YTO B HWHIUBUAYAITbHOW paboTe C
HUMU CJIEJyeT OTJaBaTh IPEANOYTCHUE TaK
HA3bIBAEMOMY OHOJIOTUYECKOMY TpPEHAXEDPY,
KOTOPBIH B YCIOBUSIX YMEJIOTO UCIOIb30BaHUS
MOXXET CTaTh TeJO B3pocioro (memarora). B
IMPAaKTHKE (PU3NICCKOW peadWIMTAlNN JICTEH,

CTpaJaromux uepe6panLHHM napajinviomMm, yiKe

OTHOCUTENIbHO JaBHO CYIIECTBYET METOJ
«TAH-10v, B KOTOPOM B3POCIIBIN
HUCKYCCTBEHHO OOBEAMHSETCS C  OOJBHBIM

peOEeHKOM CIeluanbHbIM (PUKCATOPAMHU U OHHU
BMecTe (MPU YIPaBIAIOMIEH POJIH B3POCIOTO)
MBITAIOTCS yCBauBaTh MPaBUIILHBIE
JBUTATEbHBIE MaTTepHbl. OOIIEN3BECTHO, YTO
Ui pebeHKa paHHEro BO3pacTa TeNeCHBIN
KOHTaKT C B3pPOCIBIM YEJIOBEKOM (MaTepblo,
OTIIOM, POJHBIMHU, TI€IATOTOM) UMEET OOJIbIIIOE
Ncuxo(U3n0I0rHIecKoe 3HA4YCHHUE:
ycrokauBaeT peOeHKa, paccialiser ero BO
BpeMs BPEMEHHOIO HamNpsbKeHHe, NpHUIaeT
YBEPEHHOCTH B ce0€, YyBCTBO 3aIUIIEHHOCTH
TaKUM

u CITOCOOCTBYET, obpazom,

JOCTHXXCHHIO HCO6XOI[I/IMOF O KOPPCKIUOHHOI'O

s dexra.

PaccmarpuBasi OTHOCUTEJBHO MeEJIKHIl

WHAUBUAYAJIbHBIH (QU3KYJILTYPHO-UTPOBOI
MOXHO

HHBEHTAapPb, PCKOMCHIOBATH
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CIIEIYIONINE TPEAMEThl JJII KOPPEKIIMOHHOTO
YIOPaOKHCHHUS:

I'umHacTHUecKas maika.
I'uvmuaacTryeckuit oOpyd.

Pe3unoBo€e KOJIBIO.

TeHHUCHBIN MAYHK.

Banuku paznuanoro pasmepa.

Bpamaromuiics 1uck.

N o a ~ wnhoe

Bepeska.

8. «Crynanku» pasin4HbIX KOHCTPYKIHI
(mpucnocobiieHre s KUCTEBOTO 3axBaTa,
KOTOPLIC UCIIOJB3YIOTCA I IPUHATUSA YIIOPOB
JICKa U IPU MNEPCABUIKCHHAX Ha CPCAHUX U
BBICOKUX YEThIPEX).

9. OObluHBIE PE3MHOBBIE MAYU PA3HOTO

IraMeTpa.

10. Pa3znuynbIe MIApUKH.

11. KyGuxwu.

12. Bpycouku.

13. TlenomonuypeTaHOBBIE KOBPUKH.

14. Paznuunble JIEPEBSIHHBIE WU
IUIACTMACCOBBIE ~ 3JIEMEHTHl  (zeTanu)  OT
KOHCTPYKTOPOB U IIpoUee.

Crnenyer OTMETUTH, YTO HaWOOJBIIHMA
abhdexT gaer mNpaBUIbLHOE COYETAHHE

BO3MO’KHOCTEH yCJIOBHOI0 KOPPEKIIHOHHOIO
3D-npocTpaHcTBa " MaTepHaJIbHO-
TEeXHHMYECKOro odecneyeHuss (PU3NIECKO
peaduauTanuM JeTeldl paHHEro BO3pacTa co
CIIACTMYECKUM  CHHJIPOMOM  JIBUTaTEIbHBIX
HapylleHuid. PaccMOTpuM 3TO Ha KOHKPETHBIX
npuMepax:
IMpumep 1:

HNCKYCCTBCHHO YMCHLIIAECM

IIPOCTPAHCTBO (JUIMHY M IIHPHHY) ILIIOC

44

Revista de stiinte socioumane Nr.3 (43) 2019

UCIIONIb3YEM aBTOMOOWIIBHYIO KaMmMepy JUIs
dbopMupoBanusi y pebeHKa MO3bl CHJIA IIO-
TYypeuKH JUIs JOCTIKEHHs HEO0OXOIMMOTO
paccnalnenus OTIOPHO-JIBUTATEIILHOTO
anmnapara pedenka. Kamepa mpu 3ToM MoOkeT
3aHMMATh LEHTPaIbHOE MOJIOKEHUE B 3aJle.
IIpumep 2: UCKYCCTBEHHO YMEHBIIIAEM
MPOCTPAHCTBO (BBICOTY), IUTIOC HCIIOJIB3YEM
TpeHaxep «Pykoxom» (HeoOXommmoe uX
KOJIMYECTBO) I CTUMYIUPOBaHUS (DyHKUIUU
MOJI3aHUA Ha JKUBOTE U TMO-TUIACTYHCKU U
TUTIA

(hopMupoBaHHsI MEPEKPECTHOTO

KOoOpAuHaIuu BCPXHUX n HHKHUX

KOHeyHocTe. TpeHakepbl MpU 3TOM MOXHO
pacriojaraTb IMepUMETPalbHO, TO €CTh IO
nepUMeTpy 3aja.

IIpumep 3: UCKYCCTBEHHO YBEIUYMBAEM
OPOCTPAHCTBO (IJIMHY), IUIIOC HCHOJb3yeM

TpeHaxep «bamMOyuuHy» I pacTsKeHUs

CIa3MHUPOBAHHBIX MBIIIECYHBIX TPYII Ta30BOTO
mnosica M HW)KHMX KOHEYHOCTeH; (dopMupyem

maroByro  ¢ynkmuto  Hor. Ilpm  sTOoM

HCITOJIB3YCTCA BCpXHI/Iﬁ BApHUAHT

PacIoIOKEHUsT KOHCTPYKIIHM.

IIpumep 4: MCKYCCTBEHHO YBEIMYHMBAEM
MPOCTPAHCTBO (BBICOTY) IUIIOC HCIIOJIB3YEM
TpEeHaXep «Kanarnas

Jlopora TS

dhopmupoBaHUs peakuuii BBINIPSIMIICHUSA

TYJOBUIIA M KOHEYHOCTEH, NpoduIaKTUKU
KHU(OTHUECKOW  OCAaHKM M  TPEOJIOJICHHS
TYTONOJBUKHOCTH B CYCTaBax pyK. TO MOKET
ObITh  YTJIOBOM

BApPUAHT  PACHOJIOKECHUS

TpeHaxepa.
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PGSI-OMI/IPYH COACPKAaHNEC BBIMICU3JIOKCHHOI'O

HeO6XOI[I/IMO caciiaTtb npeaBapUTECIIbHBIC

BBIBOJIBI:
1. B nmocrymHoii HaMm JuTepatype HE ObLIO

(O) CHUCTCMHOM

3D-

30HBI

HaWaeHO nHdopManun

UCIIO/Ib30BaHUH KOPPEKLIMOHHOTO
IIPOCTPAHCTBA  JABUIATEIILHO-UIPOBOMU
IUI I€TEN paHHEro BO3pacTa coO CIaCTHYECKUM
CUHJPOMOM JBUTATEJIbHBIX HAPYLICHUHN.

2. B ¢dwusnueckoit peabuiauTaniy JTaHHOTO

KOHTHUHIEHTa JieTen KOPPEKIIMOHHBIE
BO3MOXHOCTH  3D-mpocTpanctBa MOXHO
peanu30BbIBATH o CJIEAYIOIINM

HaIlpaBJICHUAM: HCKYCCTBCHHOC YMCHBLIICHUC

IIPOCTPAHCTBA, HCKYCCTBEHHOE YBEJINYEHUE
MIPOCTPAHCTBA, HCKYCCTBEHHOE YCIIOKHEHUE
IIPOCTPAHCTBA.

3. MarepuanbHoe obecnieueHue puznyeckon
peadwIMTali JaHHOTO KOHTUHIEHTA JIeTel
1eJ1eco00pa3Ho pa3jeNiaTh Ha TPH OCHOBHBIX
BUJA: OTHOCHTEIBHO  KpYyIMHOTabapUTHBIN
CTallMOHApHOE (PU3KYIBTYPHOE 000PYAOBaHHE,

(GU3KYIbTYpHBIE TPEHAXKEPHI U OTHOCUTEIILHO

MEIKUM  MHAMBUAYAJbHBIA  JBUrATENIbHO-
WUTPOBOM WHBEHTaph, COXpaHss
JOMHUHUpYIOIIEE 3HAYEHUE HCIOJIb30BaHUS

MMEHHO CIICIIUAIEHBIX TPEHAKEPOB.
4. HauOonpmmii KOppeKIHMOHHBINA 3]dexT
WCTIOJIH30BAHUS MPEeIMETHO-
MPOCTPAHCTBEHHOW CpeAbl Uil KOPPEKIHH
JBUTATENFHBIX HAPYIICHWH JaeT MPaBHIIbHOE
coyeTaHue BO3MOXKHOcTell ycnoBHoro 3D-
MIPOCTPAHCTBA W MaTePHAIBHO-TEXHHUECKOTO
obecnieueHuss  (uU3MUECKON  peadMIUTaAluu
JeTel paHHEro BO3pacTa CO CHACTUYECKUM

CUHAPOMOM JABUTATCIBHBIX HapymeHHﬁ.
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[IepciekTHBBI JanbHEUIIETO UCCIEA0BAHUS

JaHHOM  TpoOJeMBbl ~ MBI  BHIUM B
MIpeIBApUTEILHOM pa3paboTke u
MPaKTUYECKON arpoOanuu HauOoJee
3¢ HEeKTHBHBIX BApUAHTOB COueTaHus

BO3MOKHOCTEH YCIOBHOTO KOPPEKLUOHHOTO

3D-npocTpancTBa u MaTepHaIbHO-
TEXHUYECKOTO 0OecreueHus! Uil MPeoJ0TICHHS
KOHKPETHBIX JIBUTATEJIbHBIX HAPYIICHUH Y
JeTeil paHHEero BO3pacTa CO CHACTUYECKUM

CUHAPOMOM.

CnHcoK HCI0JIb30BAHHBLIX HCTOYHHKOB

1. AoOyxoB A.®., E¢umenko H.H.
TexHuueckue oOpatHoi
(TCOC) BOCITUTAaHUU
03J0pOBJIEHUHA H.H.
Edumenko//Hama mkomna. — 2002. — Ne 1. — C.
62-65.

2. I0.H.

YCTpOWCTBA JUIs BOCCTAHOBJICHHSI 370POBbS U

CHCTCMBbI CBA3HU

B (U3NYECKOM u

neteit/A.®. AGykoB,

Bepxano Tpenaxépel  u

pekpeannn uHBanuaos/l0. H. Bepxano. — M.:

Coserckuii criopt, 2004. — 536 c.
3. I'pocc H.A.

peaOunuTanus JeTei ¢ HapyleHUsIMH QYyHKIUN

duznueckas

omopHo-ABUrarenpHoro ammapata/H.A. I'pocc —
M.: Coserckuii ciopt, 2000. — 220 c.
I0.A.

TPEHAXKEPHBIX YCTPOUCTB B peaOMIUTAIIMOHHBIX

4. T'pocc IIpumeHeHue
3aHATUAX (PU3MYECKHMMM YIPAKHEHUSMH JIeTel
c HapyUICHUSIMHU
Asroped.  uc.
Hayk/FO. A. I'pocc. — M., 1998. — 21 c.

S. C.IL

TEXHUYECKOE OOecIieyeHme

OIMIOPHO-ABUTATCIBHOI'O

arrapara: KaH. oca.

EBcees MarepuanbHo-
B aJanTHUBHOU

dusnueckoil KymbType: ydeb. mocobue s



Universitatea Pedagogicd de Stat
@ .Jon Creangd” din Chisindiu

po

By30B/C. II. EBceeB, C.®. Kypasibaiino, B. T.
Cycnses. — M. : Coerckuii cnopt, 2000. — 152
C.

6. Escees C.Il. Tau-no:
tpenaxep/C.I1. EBcees, B.. Unnapuonos, B.B.

npodeccuss  —

[TeBuenko//AnantuBHasi Gu3uveckas KyabTypa.
—2000. — Nel/2.—-C. 21-24.
7. Edumenko H.H.,

ABTOpCKHUE

Mora

H.AO.
TpeHAXEPB B (PU3HUECKOM
BOCIIUTAHWA W JIBUTATCIILHON peabmiIuTaIim
nereun
H. JI. Mora. — Bunnuna : I'no6yc Ilpecc, 2011.
—218 c., ui.

8. Mora H.JI.,

Tpenaxepbl-UrpyIIKu

yuebHoe mocobue/H. H. Edumenko,

E¢pumenko H.H.
(MaTepHualbHO-
o0ecrnieueHue

TEXHUYECKOE bu3nIeCcKOro

BOCIUTAaHUS | 03JI0POBJICHUS
H. . Mora, H.H. E¢umenxo//Hama mkomna. —
2003. — Ne 3. — C. 35-39.

9. Mora H./I. [IpyHIMIIE HCTIOTB30BAHMUS

NeTein)

TpeHa)KépOB B CI)I/ISI/I‘IGCKOM BOCIIMTaAaHUH

JIOLIKOJIbHUKOB, CTpaJaroInx
JUIT/H.JI. Mora//MeapaGoTHUK JOUIKOJIBHOTO
obpa3zoBarensHOro yupexacaus. — 2009. — Nel.
—C. 35-43.

10. Mora H. JI. Koppekuusi nBUTaTEIBHBIX
HapyIIEHUH y JeTeil NOIIKOJIBbHOIO BO3pacTa C
JNETCKUM 1iepeOpanbHbIM MapanuyoM: Jluc...
nen. Hayk: 13.00.03 — 3amuieHa
19.01.2008; VYTB. 2.08.2008/H.A. Mora. —

Opnecca, 2008. — 215 c.

KaH.

46

Revista de stiinte socioumane Nr.3 (43) 2019

The system of correction motor of violations
in children of early age with spastic

syndrome by means of physical education

CucreMa KOppeKUHH CIACTHYeCKUX (hopM
JABUTaTeJbHBIX HAPYLIEHUI y AeTel
PaHHEro Bo3pacra cpeicTBaMHu

(uzuvyeckoro BocnuTaHUS

Mora Huxoaai {lanunoBuy,
KAHIUIAT MeJarornyecKux HayK,
JOKTOPaHT Kadeapbl OpTONEIATOTUKH,
OPTONCHUXO0JIOTHHN U PeadNJIUTOJIOTHH,
DaxyjJabTeT KOPPEKUHNOHHOMI
neJaroruku U NCUXoJ0rumn
HannoHa1bHOI0 rocyiapcTBeHHOI 0
NeJarorn4ecKoro yHnBepcurera
um. MLIIL. /IparomanoBa
(KueB, YkpauHna)
CZU 37.013.82:376.1

Abstract

The article describes modern modeling of
physical rehabilitation processes for persons with
musculoskeletal system disorders, it is discovered a
significant deficiency of this aspect in modern
rehabilitation systems.

Structured and logically constructed
rehabilitation system model is designed, which
includes four effective units: physical development
monitoring and spastic motor disorders monitoring
(; strategies and tactics of corrective actions (l1);
spastic motor disorders form correction (ll1). The
last include: gaming, hyper-correction,
contraindications, sufficient exercises repetition,

objectivity, individual differentiation of the load;
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control and adjustment of the correction process
(V). It is briefly revealed the internal structure of
each these blocks in the form of conditional
sections; the interaction between blocks and
sections of the working model is shown to achieve
maximum efficiency in the whole system. The
structuring formation factor of rehabilitation model
system is the purpose of its activity, the specific
target results that are planned to be achieved.

The pre-designed working model of the
correction system of movement disorders spastic
forms of tender age children by physical education
means will be tested in the process of forming a
pedagogical experiment.

Keywords:

system, model, structure,

interconnection, correction, goal, efficiency.

Ways development of effective
socialization of children with musculoskeletal
system disorders requires a global system-
targeted approach. It should include medical
rehabilitation, physical rehabilitation, and
psychological rehabilitation with a focus on the
ultimate effective socialization of the certain
children contingent. This also applies to the
comprehensive rehabilitation of tender age
children with spastic paresis. In our opinion, it
makes sense to develop relatively autonomous
rehabilitation systems based on listed areas,
and then to work out synergistic relationships
of these systems to achieve effective children
socialization.

At various times, attempts have been
made to develop such models by specialists in

physical rehabilitation. Therefore, Zhuravleva
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Al [5]
therapeutic and prophylactic effect of physical

suggested their vision of the

training (Fig. 1).

Among the main areas of physical
education opportunities using the author
named the following:

1. Non-specific (general) action.

2. Pathogenetic (therapeutic) action.

3. Stimulating effect: enhancement of
proprioceptive afferentation, increase of CNS
tone, activation of all physiological functions,
bioenergy, = metabolism;  enhancing the
functionality of the body.

4. Compensatory action: active
mobilization of compensatory mechanisms,
formation of stable compensation of the
affected system, organ; compensatory
replacement of the lost function.

5. Trophic effect: activation of trophic
function of nervous system, improvement of
enzymatic oxidation processes, stimulation of
immunobiological systems, mobilization of
plastic processes and tissue regeneration,

normalization of impaired metabolism.

Trophic effect: activation of
trophic function of nervous
system, improvement of
enzymatic oxidation processes,
stimulation of immunobiological
systems, mobilization of plastic

Stimulating effect

Compensatory action: active
enhancement of pensatory

mobilization of compensatory
mechanisms, formation of
stable compensation of the
affected system, organ,
compensatory replacement of processes and tissue
the lostfunction egeneration, normalization of
impaired metabolism

proprioceptive afferentation,
Non-specific action f¢-»| Pathogenetic action [«—>|  increase of CNStone, [«
(general training) (therapeutic) activation of all physiological
functions, bioenery,
metabolism; enhancing the
functionality of the body

J l l

4 T —

Psycho-emotional unloading Adaptation to domestic and
and switching labor physical activities

Secondary prevention of
chronic diseases and disability

Increase of resistance to adverse factors of

Improving physical
extemal and intemal environment

performance

Figure 1. Therapeutic and preventive effect of

physical training
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The implementation of these directions
will eventually lead to the achievement of such
main target results as improving physical
working capacity and increasing resistance to
negative factors of the external and internal
environment.

It should be noted that the variants of
the physical exercise influence the disease or
the affected organ in the proposed variant is
spelled out quite comprehensively, but the
pedagogical direction of physical rehabilitation
is limited only by indicating the presence of a
general positive training effect without its
necessary detail and specification. It is well
known that this direction involves actions on
three vectors: strengthening of the anatomical
and physiological components of the organism
motor functional systems, formation of basic
movements in children and development of
physical qualities, through which these
movements will be realized. In addition, the
proposed model out the
of
opportunities, basic methods of management

the

does not spell

principles using  physical training

and, most importantly, means  of
prevention, correction and compensation of
inhibited or lost motor function. This gives us
reason to consider the proposed strategy not as
a model of a holistic system, but as a fragment
of such a system model, which needs further
elaboration.

On this basis, the purpose of the article
is to develop a working model for the

correction of movement disorders spastic
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forms of tender age children by means of
correctional physical education.

Achieving this purpose involves
solving the following tasks:

1. Variants search of using models of
physical education means for children
physical rehabilitation with

musculoskeletal system disorders.

2. Find out the unresolved aspects of the
process modeling.

3. Development of a preliminary working
model for the movement disorders

correction of spastic forms of tender age

children by corrective physical education

means.
With  regard to the physical
rehabilitation model of children with

musculoskeletal disorders, such attempts have
already been made, in particular, by M.M.
Efimenko, who proposed his correctional
physical education model of preschool children
with musculoskeletal system disorders, his
extensive experience and use of the systematic
approach principles made it possible to present

the model as an interdependent structure:

I.Pedagogical diagnostics block of
movement disorders.
I1.Corrections planning block.
I11.Content block of physical

rehabilitation.
IV.Corrective action management block.
These sequential numbering is not
accidental and reflects the logical sequence of

above system components implementation.
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The primary should always be the unit of

physical  development  diagnosis  and
classification, motor readiness and available
motor disorders. Initial monitoring of these
child development components is obligatory
and determines the corrective-improving
strategy of the pedagogical process. After
the the

the

analyzing received information,

medical-pedagogical composition  of

preschool institution may proceed to the
implementation of the individualization and
programming unit responsible for planning the
pedagogical process (correction strategy and
tactics) for one or several years.

The third block of content correction is
the most working, which translates into
practice the information obtained during the
implementation of the previous two blocks. It
is about the process of children movement
disorders correction with the use of physical
education. This unit has four sections, which
are logically responsible for the forms and
variants of corrective measures, the selection
of correction tools, its methodological support
and the used material and technical provision.

The management unit completes this
model, which is responsible for controlling and
correcting the pedagogical process and joining
different corrective directions. It is assumed
that this correctional physical education model
of children with musculoskeletal system
disorders is the most adequate to achieve this

goal. In the following subsections of this part,
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each of the model's conditional blocks will be
described in more detail.

I.Monitoring of physical development
and spastic motor disorders.

Purpose of pedagogical diagnostics unit
is describedby its name: diagnostics and
classification. The term ,,diagnostics” is used
here in a universal, broad sense, both as
medical clinical diagnostics, and as medical-
pedagogical diagnostics using specific author's
tests (,pedagogical neurology”), and as
classical physical culture testing. It is possible
to talk about monitoring of physical
development, physical fithess and existing
children motor disorders.

We assume that motor disorders have
the same structure as motor development. The
consists of three

latter, in our opinion,

components: physical development, basic
movements and motor qualities. Each of these
components and their combination can affect
children movement disorders and the degree of
their severity in different ways.

Movement disorders should mean

underdevelopment or distortion of the
anatomical and physiological body
components (muscle tone, presence of

myofascial distortions, condition of joints,
architectonics of bones, improper installation
of the torso, limbs, etc.) and such components
of the child's motor activity as a means (skills)
of the basic movement, a set of motor qualities
agility,
lead to a corresponding

(strength,  flexibility, speed and

endurance) that
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decrease in the end result of a particular
activity type, for example, standing, moving,
dressing-undressing, various manual
manipulations with objects, etc.

In our opinion, these numerous and
disparate disorders should be grouped into
several typical complexes of motor disorders
that would be united primarily based on the

level of nervous system lesion.

Our thirty year experience in
correctional physical education of preschool
and  primary  school children  with

musculoskeletal system disorders suggest that
the absolute majority of these disorders have a
neurogenic basis. That is, they appear due to
various problems of the intraperitoneal period
or directly during childbirth. In the course of
such complicated labor, the central and
peripheral nervous systems of the baby are
suppressed or injured. The main factors of such
a negative impact on the CNS are traditionally
attributed to various types of the skull injuries
(brain) and spine (spinal cord), as well as
varieties of hypoxia (oxygen starvation). Quite
often, these causes have mixed nature —
traumatic-hypoxic. This becomes the cause of
the various motor disorders development in
children.

In this regard, it was appropriate to
introduce such unifying types of movement
disorders as:

1. Cerebral (cranial) type.
2. Cervical type.

3. Lumbar type.
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4. Mixed type (cerebral-cervical,
cervical-lumbar, cerebral-cervical-
lumbar).

The thoracic type of motor disorders
was decided not to be included in the proposed
classification since the injuries of the thoracic
spine are rather rare compared to the injuries of
the cervical and lumbar divisions. However, it
is possible that in the future the thoracic
(dorsal) type will take its place in the new
neuro-pedagogical classification of movement
disorders in children.

I1.Corrective action strategy and tactics.

After receiving the necessary data
should
of physical

through monitoring, the educator

undertake the development

education and rehabilitation planning for
children. This planning will mean developing a
corrective strategy and tactics for each
typological group (cerebral, cervical, lumbar
and mixed types) or for a particular child with
a particular type of movement disorder. We
discussed the differentiation of movement
disorders in the previous section, but it is
necessary to formulate general methodological
positions on the individualization of the
corrective process.

Depending on the degree of movement
disorders, their stability, the timing of the
correction  beginning, its duration and
effectiveness, the methodological filling of the
complex corrective program is gradually
transformed and passes the following stages:

I. medical and health stage;
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Il. correction and development stage;
I11. adaptive-supporting stage;
The

individualization of movement

general features of
correction
programs include the following: the exact basic
diagnosis, related diagnoses, age of the child,
gender of the child, the level of his physical
of the

the

development, features existing

movement  disorders, degree  of
preservation of intelligence, etc.

Developing a promising corrective
program for the motor development of a child
(or children of a typical mini-group) is a
generalizedpreviousplan, that should briefly
reflect what the child should master, what steps
to go through, and in what sequence, steps
intended duration, steps intensity of corrective
actions (forms of employment). This is the
strategy of the correction process. Next, it is
individualized

the

necessary to specify

methodological recommendations for
practical implementation of certain provisions
of a prospective correction program for one
child or a typological children subgroup
(tactics of the correction process).

From the above we see that the block of
planning of corrective actions forms ,,big” and
»small” planning, thereby determining the
strategy and tactics of corrective physical
education of children with musculoskeletal
system disorders. More details about corrective
physical educationplanning will be discussed
in the relevant sections of the thesis.

I11.Spastic type motor disorders correction.
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The content of physical rehabilitation is
the most working, it is responsible for the
necessary corrective influence on overcoming
certain problems in the motor sphere of
children. It consists of four main sections:

1. Section of forms and options
includes all possible forms of physical
education and rehabilitation of children, which
can be applied by teachers and doctors in the
conditions of preschool educational institution
(both specialized and combined type), as well
as parents in the conditions of the home
(family) to overcome existing motor disorders
in children. This section is also responsible for
the variety of application forms that apply to
each institution.

2. Means section is responsible for the
whole arsenal of the main means of corrective
influence on the motor sphere of a child with
musculoskeletal system disorders. Traditional
means of physical education of children
include physical exercise, natural factors of the
environment and  hygienic  procedures.
Exercise with correctional orientation is a
priority in relation to the considered
dissertation theme.

3. The methods section is one of the most
in the of children

important system

correctional physical education, since the
effectiveness of correction usually depends not
only on what the children under the guidance
of the teacher will do, but on how they will

perform these exercises.
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While revealing the structure of this
section, it is necessary to distinguish such
mandatory methodological positions as general
methodological (pedagogical) approaches,
special methods of physical education, and
specific methods of children movement
disorders correction.

4. Logistics Section is responsible for the
organization of object-space environment in
the process of corrective physical education of
tender age children with musculoskeletal
system disorders.

IV.Process control and adjustment

A

education

corrective
of

musculoskeletal system disorders is impossible

complete physical

system children  with

without the management and control of the

pedagogical process. This block has two
sections:
1. The correctional measures

management section takes care of regular
control by the relevant persons of the leading
level and leading all

specialists  on

implementation stages of the corrective
physical education system of children with
musculoskeletal system disorders. First, it
concerns the monitoring of the children
physical development and motor readiness, the
analysis of the obtained data and the drawn
conclusions. At this stage, it is very important
to correctly classify the identified children
movement disorders.

2. The coupling and coordination section
interactions

serves to realize the optimal
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between the physical education instructor
(teacher) and other specialists of motor and
other rehabilitationsystem of children with
musculoskeletal system disorders. After all, all
full-time and freelance professionals must
work in one direction to achieve this goal. In
this regard, the collaboration of the physical

education instructor with the exercise therapy

instructor, massage therapist, swimming
instructor, neuropathologist, orthopedic
physician, nurse physiotherapist,
choreographer,  chiropractor, psychologist,

speech therapist, should be very close.
V.Correction purpose (obtained target
results)

Guided by the principle of goal setting
and the synergistic functioning principle of
various kinds systems (including pedagogical
macrosystems), we share the thesis that the
most useful target result of the system activity
is the main system-forming factor. However, in
our opinion, there are some discussion
methodological positions that need to be
discussed. Thus, VA Kartashov expressed his
opinion on the ,anokhin” system-forming
factor and proposed to replace the concept of
wtarget result” with the concept of ,,desire to
achieve this result”. Indeed, in itself, the goal
will not be able to induce a child with
musculoskeletal system disorders to achieve it
successfully — it is needed a great desire for
this child to achieve this goal. With this option,
we come to the motivation problem, which

really exists in the special pedagogy in general
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(in all its branches), and in correctional
Thus,

engage,

education in
(the

various

physical particular.

motivation desire to

experiencing inconveniences,
physical discomfort, and even pain, achieving
the goal) becomes a fundamental category in
the physical rehabilitation of children
through physical education. So, teacher must
motivate the children with musculoskeletal
system disorders to overcome the famous
barrier ,,I can not, I do not want, I will not”,
which is most characteristic for a child with
health restrictions.

The parents of the children involved in
our Odessa Center feel the importance of this
kind of approach. One of the mothers
expressed their position as follows: ,,Thank
you for the fact that at your classes instructors
do not force the child to mechanically perform
this or that exercise, but play with him/her,
creating the conditions for the willing, desired
performance of the necessary corrective
exercises.” It turns out that motivation is
created on two levels: pedagogical (,,I want
you to want to do it”) and personal (,,it
depends on me how much I want to do it”). We
again see a dual couple — ,child-teacher”.
Thus, the child is an open psychosomatic
system, and the teacher presents an external
system of corrective physical education of
children  with  musculoskeletal ~ system
disorders. Therefore, we are actually dealing
with two systems — the personal and the

pedagogical. So, what should be considered as
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a system-forming factor? It may be a universal
system-building factor that will activate the
mentioned above two systems.

In this connection, it is important to
discuss the phenomenon of dual targeting,
dividing the concept of purpose into ,the
purpose of the biological system itself” (the
child with his motor-game manifestations and
wishes) and the pedagogical purpose of the
supersystem (teacher planning the process of
movement disorders correction of this child
category). The first characterizes largely the
biological motor system (the body of the child
and the CNS nervous management structures).
The second is more about the pedagogical
corrective  system of  childrenphysical
education (a kind of add-on option). Perhaps
the ,,child with health restrictions” system is
included in the more global ,correctional
physical  education” system and s
interdependent as a subsystem. In this case, the
purpose of the global system must be the
purpose of the subsystem. But there may be a
contradiction between the pedagogical goal
and the biological capabilities of the child as a
subsystem. This problem will be solved at the
level of the patient's mind: how he/she will
evaluate his/her abilities regarding the goal set
by the teacher. The dialectic of possible
relationships between these two positions
should be taken into account. Perhaps at the
intersection of these two levels of goal-setting
(biological and pedagogical), may need to

look for the most optimal variant of the target
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result, which will become a system-forming
factor at each current moment of correctional
physical education.

Taking this approach further, the
obvious question is to choose the correct
pedagogical goal setting that would not only
coincide with the biological goal level, but also
rather be slightly ahead the type of immediate
development zone. In this case, the biological
capabilities of the child would be guided by the
teacher's proposed target level, as if they were
drawn to it. We consider this stimulating
approach to the motor rehabilitation of children
with  musculoskeletal  system  disorders
appropriate.

In this case, it will be about the mental
potential of a child with health restrictions.
This phenomenon was noted by L.T. Grieving
with co-authors (1984) — they proposed a
schematic diagram of the pathomechanism of
secondary motor disorders occurrence of
children with primary mental retardation on the
basis of reduced physical motivation of
activity.

It is known that children with
musculoskeletal system disorders quite often
have certain types of mental retardation. This
may be the primary cause of decreased
motivation (,,I don't want to, I won't”). In cases
of preserved mental status, there may also be a
motivation  decrease due to limited
opportunities due to paralysis, paresis, etc.
(,,can not”). The combined errors of both

physical and mental status double decrease the
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motivation of motor-game activity. The only
starting point that can counteract this — is
congenital kinesophilia, a feeling of muscular
hunger, which is also present in a child with
health restrictions.

It is not necessary to talk more about
the target result or the useful result of the
activity (because these concepts can explain
nothing to the child with health restrictions),
but about the target image or the target motor-
game situation. Information designed in the
form of a game image is understandable to any
child, even mentally retarded. It will also be
understood the motor-game situation in which
our hero must prove himself, his abilities.
According to M.O. Bernstein [2], if from the
simplest and often repetitive motor acts move
to more complex, often chain, subject actions
related to the overcoming of external variable
conditions and resistances, the wide variability
of the motor composition of the action
becomes already common the rule. From this,
the that,
macroscopically about the program of motor

scientist  concludes speaking
act as a whole, can not find for it a determinant
other than the image or representation of the
actionresult (highlighted by me — M. D.)
(final or step), on which this is directed to
comprehension of the arising moving problem.
The target, accessible for perception of child
with health restrictionsmotor-game image
(result, situation), should become the main
of the correction

system-forming factor

process as a pedagogical macrosystem.



Universitatea Pedagogicd de Stat
@ .Jon Creangd” din Chisindiu

po

In addition to the goal image, there are
three main levels of the goal motor result:

e Typical option — most common: it is
about the achievement of sick children motive
results that are inferior to their healthy peers,
but in such a way that allow them to some
extent successfully adapt to the educational,
living, industrial and social conditions of life.
the
achievement of diseased children by certain

e Selective option - involves
motor functions, qualities or parameters of
results movements of healthy peers. For
example, with the hemiparetic form of cerebral
palsy on a less affected arm, to achieve
healthy

according to wrist dynamometry, manipulation

normative indices of children
of the brush, speed of hand movements, etc.

e Specific option — when in individual
movements or motor qualities it is planned to
reach a level that exceeds the age norm of
healthy children. This variant has a deep
physiological justification of the known data
the of

impaired function in the child's body by

about compensation mechanisms
replacing it with the stored one (by increasing
its activity). This option is suitable for so-
called non-walking children, able to move only
with the help of a trolley, crutches, a splint and
some other means. The strength of the muscles
of the upper limbs in such children should
exceed the age norm of healthy children.

In practice, however, the above options
for planning the target result are rarely used in
a ,,pure” form — for the most part, a complex of
two or three variants is based on a strategy of

correcting motor disorders.
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Overall, the approach presented above
is very relevant and has a well-grounded, time-
tested basis, but there is a need to adapt them
to the specifics of our study. The main logical
scheme for building a model of the future
system must be preserved: diagnostics —
planning — correction — management of the
correction process. In addition, this is quite
logical: each global model of the system has
both an invariant (unchanged at its base)
component and a variational component
(which must vary according to the specifics of
the contingent and features of the correction
process).

First,
account the specifics of correctional work with

it is necessary to take into

tender age children. This significant feature
should be
correctional physical education of the said

reflected in the principles of
children contingent. Secondly, the peculiarities
of working with children of the first three years
with spastic paresis types by means of physical
education should find their proper expression
in the correction methods of the mentioned
motor disorders. It becomes clear that this
specificity should also be taken into account in
the selection of motor disorders correction
methods of the spastic type.

In our opinion, which is already
traditional [1], the main system-forming factor
is the goal, so the target block (V) has to form
a model for the future correction system. As
the goal can be reached, not reached or
exceeded by level, this conditional block can

reflect the actual obtained target results.
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It precedes to the working model of the
formulation system both general and specific
principles of corrective physical education of
tender age children with spastic type of
movement disorders. It will influence the
choice of content of the next blocks of the real
correction system.

The

efficiently unless proper monitoring of the

system will never function
physical development of the specified children
contingent has been carried out beforehand and

the specificity of their impaired movement is

detected (block 1). This block provides
comprehensive diagnosis of the
psychophysical condition of tender age

children through medical (clinical) monitoring,
pedagogical diagnostics (based on the author's
tests), and psychological testing of children.
This
information about the general condition of a

approach  will provide objective
particular child and help differentiate its urgent
physical status. It should be added that we
propose to the already well-known variants
offered by N.N. Efimenko types of impaired
neurogenic etiology to add another, which was
the the

classification in prospective development — is a

predicted by author  of new
thoracic type, that will integrate all variants of
movement disorders that led to trauma or
ischemia of the thoracic segments of the spinal
column (Th1-Th12). They are not as numerous
as cervical and lumbar movement, but they
take place in the practice of physical
rehabilitation.

After obtaining the necessary data of

monitoring physical development and spastic
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motor disorders, the next block of strategy and
tactics of corrective actions (block II) is
updated, which provides for the development
of both general strategic action programs for
one or another typological children group, and
individual corrective programs.

Based on this strategy and tactics, the
next block I1l is formed, which is responsible
for correcting spastic disorders of tender age
children. In order to concentrate on the main, it
decided to leave two main sections: tools and
methods. The main remedies for motor
disorders include massage, hydrocorrection,
physiotherapy, posture treatment, and special
correction exercises. Among the main methods
of motor disorders correction of the spastic
type are the following: evolutionary, game
(theatrical), the primacy of release (relaxation),
the method of generating the archetypal
potential of the unconscious, psychosmatic
the

construction classes, etc.

methods, method of  re-circular

No system will operate fully and
efficiently without a proper unit of process
control and adjustments (IV). This block
should provide the control of all previous
blocks: monitoring (1), strategies and tactics of
corrective actions (Il) and, of course, spastic
type motor disorders corrections (I11). Once the
relevant information on the operation of these
units is obtained, the necessary adjustment of
their
efficiency of the whole system. Below is a

activities is made to increase the
graphical working model of spastic type motor
disorders correctionsof tender age children

with help of physical education (Fig. 2).
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Figure 2. Model of movement disorders
rehabilitation system of tender age children
with spastic paresis by means of physical
education

Summarizing the research, it makes
sense to formulate its preliminary conclusions:

1. In the practice of physical
rehabilitation of persons with musculoskeletal
system disorders, there have already been
attempts by some specialists to build a model
of a holistic system of using the possibilities of
corrective physical education.

2. The analysis of these variants
lack of both model
components and their content.

3. An
develop a comprehensive working model of

revealed the structural

attempt was made to
the spastic type motor disorders corrections of
tender age children with help of physical
education, which was presented in graphical
form.

The this

research area should include the search for new

prospect of developing
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effective systemic impact components and
optimal interconnections between individual
components and all model components to
maximize the effectiveness of the correctional
system.
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Rezumat

Valoarea/valoarea literar-artistica  sunt
definite de catre specialistii occidentali in domeniul
lecturii din cateva perspective, fiecare descoperind
de dedus din

participantilor la lectura: a autorului textului literar-

un factor definire, natura
artistic (TLA), a textului literar, a cititorului
concret/cititorului virtual, pe care se suprapun

experienta sociala in domeniu, demersurile sociale
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etice, politice, ideologice, precum si dogmele si

sistemele filosofice, artistice, teoretico-literare etc.

Perspectiva pedagogica in definirea valorii/valorii
literar-artistice in lucrdrile examinate este minima sau
lipseste. Or, complementar axiologiei filosofice, este
esential a concepe/dezvolta o regionalizare a
axiologiei care sd aibd ca fundament practic
capacitatea evaluarii de a se adapta si a raspunde la

specificitatea semiotica a obiectului-tinta.

Cuvinte-cheie: valoare, valoare literar-
artistica, procesul de lectura, text literar-artistic,

cititor de literatura, axiologie.
Abstract

The value/literary-artistic value is defined
by the western specialists in the field of reading
from several perspectives, each discovering a
defining factor, deduced from the nature of the
participants in the reading process: the author of
the literary-artistic text, the literary-artistic text, the
real reader/virtual reader, overlapped with social
experience in the field, social ethical, political,
ideological approaches, as well as with
philosophical, artistic, theoretical-literary dogmas

and systems.

The pedagogical perspective in defining the
value/literary-artistic value in the examined works
is minimal or missing. Or, complementary to
philosophical axiology, it is essential to
design/develop a regionalization of axiology that
would have as practical basis the capacity of
evaluation to adapt and respond to the semiotic

specificity of the target object.
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Atat conceptul de ,,valoare”,

manifestarea acestuia in valori, cat si procesul
de valorizare (si evaluare) au devenit subiectul
diverselor analize filosofice, stiintifice,
economice, sociale etc., fiecare dintre acestea
introducand numeroase deosebiri relevante in
ceea ce priveste valorile.

Abordarea pedagogica a valorilor in
spatiul educational si cel academic romanesc
din alte spatii

este similard abordarilor

educationale, occidental si sovietic/rusesc,
efortul autorilor centrandu-se pe interpretarea
conceptului de ,,valoare” ca unitate de continut
educational si pe explorarea valorilor in variate

conditii educativ-didactice.

V1. Paslaru depaseste acest stereotip,
viziunea sa asupra valorilor educatiei
incluzand  toate  lucrurile si  fiintele

semnificative educational, inclusiv principiile
educatiei, curriculumul scolar si componentele
sale — teleologica, continutala si metodologica.
Viziunea sa este explicit intemeiatd
epistemologic pe raportul subiect-obiect in
cunoastere si pe tipurile de cunoastere umana
— mitic-religioasa, empirica, artistic-estetica si
stiintifica [16; 18; 17].

Originalitatea viziunii lui VI. Paslaru
asupra axiologiei educatiei este reprezentata
mai ales de prima incercare, pe plan national si
atitudinile ca valori

mondial, de a defini
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definitorii ale educatiei: a actualizat principiul

orientarii pozitive a educatiei, pe care, in
premiera, il avanseazd la rang de principiu
general al educatiei; a sistematizat si a definit
sase tipuri de manifestdri ale atitudinilor in
sferele  dezirabilului, afectivd, volitiva,
evaluativd, conceptuala si comportamentald
[17].
O contributie in

esentiala stiintele

educatiei a realizat VI. Paslaru prin teoria
educatiei literar-artistice (ELA), pe care a
elaborat-o [15], una din constituentele careia
este atribuirea stiintific fundamentata a calitatii
de valori tuturor fenomenelor operei literare,
atat celor care alcatuiesc mesajul/continutul ei,
cat si celor care reprezintd limbajul/forma
operei, precum si celor care se refera la
receptarea operei literare de catre cititor.

Ultima in timp si cea mai valoroasa
cercetare consacratd valorilor si educatiei
axiologice in spatiul educational roméanesc este
studiul colectiv Perspectiva axiologica asupra
educatiei in schimbare, Chiginau, 2011 [17].

In afard de studiul realizat de V1. Paslaru,
care deschide lucrarea cu primul capitol —
Abordarea epistemica a educatiei axiologice —,
autorii studiului insistd asupra perspectivelor de
abordare a educatiei in schimbare (M. Hadirca, A.
Afanas, V. Chicu, V. Volcov), noilor educatii ca
valori ale axiologiei moderne (N. Silistraru, S.
Cojocaru, L. Cretu, V. Clichici, L. Grigor), educatiei
permanente ca factor al schimbarii (T. Callo).

M. Hadirca face o radiografie a

invatamantului din perspectivd axiologica,
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raspunzand la intrebarile Care sunt valorile
sistemului educational actual?, Cum sunt ele
stabilite?, Cine le emite?, Ce tipuri de valori
sunt promovate astdazi in scoala?, Unde se
regasesc aceste valori si cat de cunoscute sunt
ele la nivelul practicii scolare? etc. [Ildem, p.
24]. Generalizat, raspunsul la aceste intrebari
este dat de autoare prin formularea unei
probleme stiintifice: in ce masurd educatia,
proiectatd bine la nivel conceptual, 1l si
pregateste, la modul practic, pe elev pentru
cunoasterea si intelegerea valorilor, alegerea
libera, interiorizarea si convertirea acestora in
atitudini si comportamente dezirabile pentru
omul traitor in societatea de astazi? [ldem, p.
26]. Concluzia dezarmanta a autoarei — ,, educatia
pentru si prin valori, ca principiu calauzitor,
deocamdata nu functioneaza” (in invatamantul din
R. Moldova. —N.P.) [Idem, p. 29] — este urmata de
o recomandare facuta in baza principiilor lui V. de
Landsheere de wvalorizare a personalititii,
obiectivelor axiologizarii procesului educational
ale lui M. Minder si a triplei perspective de
eficientizare a actiunilor educative a lui S. Cristea.
Or, aportul M. Hadircd la conceptualizarea
educatiei axiologice In invatamantul din R.
Moldova consta nu atat in referentialul propus,
cat, mai ales, in analiza praxiologiei educatiei
axiologice, iar in teorie — in marcarea unor
concepte importante de educatie axiologica pe
plan mondial si national, avansate de V. de

Landsheere, M. Minder, S. Cristea, C. Cucos,
VI. Paslaru.

60

Revista de stiinte socioumane Nr.3 (43) 2019

Unul dintre cei mai importanti cercetatori
ai perspectivei social-textuale in pedagogia
lecturii literare este V. Jouve. El asociaza foarte
convingdtor abordarea semioticd a textelor cu
diferite teorii ale lecturii; el distinge, pe de o
parte, relatiile dintre valorile si institutiile literare
pe de alta, dintre wvalori si

i, ,Hrelatiile

textualitate”: el separd abordarea genetica (De
unde vin valorile pe care le gasim in text?) de
abordarea semiotica (Prin care procedee textul
face ca valorile la care pretinde sa fie
sensibilizate?), aceasta discriminare servindu-i
pentru a insista asupra interactiunii text-cititor
[13, p. 10]. Valoarea lucrdrii lui V. Jouve
consta in reconsiderarea problemei valorilor
in teoretizarea metodei

textelor literare,

judecarii efectului-valoare al textului, care
reclama formarea-dezvoltarea-aplicarea

capacitatii. de a mobiliza continuturile

ideologice, a le ordona si a programa
interpretarea lor — actiuni care se inscriu,
conform conceptiei cercetarii noastre, si in
axiologia cititorului.

Efectuand o analiza semiotica a valorilor, V.
Jouve distinge doud moduri de a afisa valorile: a se
referi la valorile existente sau a propune valori
originale ori problematice. In primul caz,
evaluarea constd in ,actiunea de a stabili
legaturi 1intre o actiune $iI 0 norma
extratextuala” [ldem, p. 19], unde intervin
patru vectori de evaluare — privirea, limbajul,
lucrul si etica, si care implementeaza patru
tipuri de cunostinte: le savoir-voir, le savoir-

dire, le savoir-faire si le savoir-vivre. Ideile si
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E o’
comportamentele  personajelor sunt, in
interiorul fictiunii, obiect de interes sau

dorintd: anume astfel acestea devin vectori de

valori.

Partea finala si principala a lucrarii lui V.
este consacratd studiului

Jouve ,,valorii

valorilor” — modului in care aceste puncte-

valori alcatuiesc global un sistem in text, sunt

ordonate, ierarhizate, pentru a contribui la
conferirea de sens intregului text, pe
urmatoarele niveluri: nivelul discursiv, sau

punctul de vedere al autoritatii enuntiative
(responsabila de intregul text), autor, personaj-
narator, structura generald a istorioarei
povestite (care intotdeauna are sens prin ea
insdsi) si indicii lecturii (dedusi din text)
[Idem, p. 89].

Indicii lecturii sunt numiti de V. Jouve
nivelul programatic al producerii sensului: ,,modul
in care o operd isi programeazd propria lectura:
schitind figura unui naratar, oferind indicatii
privind modul in care ea vrea sa fie cititd sau
reglementand raportul cititorului fatd de fictiune”
[12, p. 124].

Includerea in text a figurii naratorului
fiind stabilitd de G. Prince [22], V. Jouve se

axeazd pe studiul directiilot/indicatiilor de

lectura: paratextul, incipitul, rolurile tematice,

precum  §i  pe intertextualitate si

metatextualitate, bazandu-se pe o tipologie a
modurilor de lectura — V. Jouve fiind si
autorul unei sinteze a teoriilor lecturii [12].
antreneazd o analizd

Aceasta abordare

minutioasd a modurilor de coordonare a unor
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variate puncte de vedere asupra personajelor

(prin contrast, esalonare si

succesiune).

compensare,

O valoare deosebit de importanta a lucrarii
lui V. Jouve o reprezinta ultimul capitol,
Reglementarea raportului cu fictiunea, in care
este  abordata distinctia dintre  lectura
participativa (dupa J.-L. Dufays), sau lectura
extensiva (dupa B. Gervais), si lectura
obiectivanta, sau lectura intensiva.

Cercetand aspectul ideologic al TLA, V.
Jouve arata ca valorile nu tin doar de filosofie, de
istoria ideilor sau de sociologie; ele pot fi, de
asemenea, obiectul unei teorii semiotice riguroase,
deoarece acestea reprezinta o parte semnificativa a
elabordrii semnificatiei oricirui text literar. In plus,
problema valorilor este direct legatd de cea a
valorii literare, deoarece inscriptia ideologic
devine unul dintre modurile de evaluare a
literaritatii operelor, adicd a modului lor de
compunere. Contributia reflectiei teoretice a lui V.
Jouve este, din acest punct de vedere,
incontestabila.

Totusi, Poétique des valeurs se bazeaza
pe postulatul unei stricte restrictii privind
valorile inscrise 1n text, adica privind normele
— in care se Incadreaza, de altfel, majoritatea
cercetatorilor literari din spatiul ex-sovietic,
asociati pe dimensiunea conceptului monologal
de literaturd [11], care concept insd, trebuie
mentionat, nu este ddundtor ELA; dimpotriva,
el reprezentand una din cele doua perspective
inerente  abordarii

TLA: monologala si

interactiva, sau hermeneutica.
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Cadrele acestui tip de analiza sunt foarte
clar delimitate de Ph. Hamon: o ideologie
poate fi consideratd o ierarhie a nivelurilor de
mediere (instrumentul, limbajul, semnificatia
corporala...), care ierarhie ,,defineste subiecti-
actanti fie fixati in axiologii (scari, liste si
sisteme de valori), fie angajati in praxiologii
(ansamblul mijloacelor orientate spre finalitati)
si dotati cu o competentd de evaluare
veritabila” [8, pp. 219-220], deoarece ,,orice
romancier este un enciclopedist al domeniului
normativ; relatia cu normele, savoir-vivre (in
sensul larg al termenului),

de

sanctiuni, evaludri si scheme mai mult sau mai

impreund cu

aparatul norme, principii, maniere,

putin codificate, fie cd sunt prohibitive,

prescriptive  sau  permisive,  constituie
materialul si subiectul principal al oricarui
roman” [Ibidem].

Aici insa se manifestd si principala limita
a lucrarii: proiectarea asupra TLA a valorilor
social-istorice si biografice, care, de regula,
sunt cunoscute a priori lecturii. V. Jouve tine
cont perfect de aceastd limita, precizdnd ca nu
e vorba de a aduce orice text la un ,,mesaj” clar
si coerent, ci de a arata cum un text devine
purtator de valori (evid. n. — N.P.), fie si
contradictorii. Degajarea circuitelor textuale
ale transmiterii valorilor nu reprezintd decat
prima etapa a analizei. De unde vin valorile
transmise? Pe cine vizeaza ele si cu ce scop?
sunt intrebari la care numai un studiu in afara
textului ar putea oferi raspunsuri [12, pp. 163-

164].
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Cele doud intrebari formulate de V.
Jouve deschid un domeniu de cercetare extrem
de vast: ansamblul valorilor extratextuale.
Desi intrebarile Iui V. Jouve marcheaza un
domeniu amplu si complex, cateva elemente de
raspuns la ele pot fi oferite.

Posibilele raspunsuri ar trebui sa
porneasca de la niste repere sociologice, care
au fost deja formulate de un sir de autori
precum J. Dubois, C. Duchet, P.V. Zima sau P.
Bourdieu. Autorul 1nsd considerd ca acestea
creeazd un cadru metodologic prea ingust si
strain operei literare, deoarece abordarea
sociologicd nu ia in calcul decat dimensiunea
normativd a TLA. Or, problema valorilor
necesitd o reflectie metasociologica si chiar
metaliterara.

Astfel, V. Jouve si M. Jarrety prezinta
opinii diferite, si anume: la propunerile
teoretice ale celui dintdi raspund lecturile
foarte specifice ale celui de-al doilea, valoarea
literara a operei masurandu-se in capacitatea sa
de a transmite o experientd eticd si morald
specificd, conceptul facind parte si din teoria
lui H.R. Jauss [11; 19], convertita ulterior in
teoria ELA a lui V1. Paslaru.

Factorii extraliterari care actioneaza
asupra scriitorului — istoria culturala, nationala
si universald — il determind, intr-o masurd mai
mare sau mai mica, sa realizeze un transfer de
valori istorice, sociale, personale in opera,
diminuandu-i acesteia capacitatea nscrisa de a
prezenta valori literare/de a se prezenta pe sine
literara.  Astfel socializata,

ca valoare



D Universitatea Pedagogicd de Stat
»f-'f/ .Jon Creangd” din Chisindiu
e

mentioneazd V. Jouve, redusa practic total de
catre istoria culturald si politicd, prezenta
autorului in lume este partial dezlegatd de
valorile pe care cartile sale le promoveaza in
mod special si din care nu erau refinute, in cel
mai bun caz, decat principii abstracte, adica
separate totodatd de experienta proprie in baza
careia au fost construite si de forma care le da
forta [12, p. 5].

Valoarea, prin urmare, este considerata
ca atare atunci cand aceasta devine parte a unei
intentionalitati si cand oferd acces la un proiect
existential unic; ea nu mai depinde de normele
de

alegerilor unui scriitor, astfel precum ele sunt

colective, ci unicitatea/singularitatea
construite de-a lungul operei sale literare.

Dificultatea moralistilor deci constd in
contradictia dintre tendinta fireascd de a
prezenta si promova valori morale impuse
social-cultural si nevoia de a construi o entitate
artistica originald, care, prin sine, adica
reprezentand anumite valori literare si estetice,
sd reprezinte concomitent si morala ceruta
social.

Epistemic, contradictia ia forma opozitiei
dintre Subiectul cunoscator (deci si creator) si
evolutia unei societati contestate (de catre
acelasi subiect). Apare insa intrebarea cu
privire la posibilitatea credrii in aceste conditii
a unei valori acceptabile individual si social, la
care scriitorii, in functie de propria viziune
asupra lumii, constituitd din atitudinile lor fata
de lumea cea descrisd-naratd si lumea cea

creatd prin opera literard, de epoca istoricd in
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care traiesc si de scoala/curentul literar la care
aleg s adere/sa nu adere, oferd raspunsuri,
desi personale, social valabile. In acest
travaliu, moralitatea este obligatoriu prescrisa
de

exemplu, de discursul lui Camus la Stockholm

de anumite principii si legi, ilustrate,
(Artistul se construieste in acest tur-retur
perpetuu de la el spre altii, la jumatate de
drum de frumusetea de care el nu se poate lipsi
si de comunitatea de la care el nu se poate
rupe), de armonia cu lumea sensibild la Camus
si Char sau de marturisirea lui Cioran despre
dragostea sa de viatd, contrazisd de opera sa
[12, p. 8].

Una dintre problemele cele mai frecvente
din literaturd, cea a intentionalitatii, este
abordatd de M. Jarrety in lucrarea La Morale
dans [’écriture [9], in care, desi in Franta
predomind o abordare sociologicd a TLA,
autorul prefera analiza wvalorilor ca proces
global si legaturile dintre valori (etica) si
valoare (esteticd).

Cea mai reprezentativd axiologie literard
din spatiul anglo-saxon din zilele noastre o
ofera studiul lui Wayne C. Booth The
Compagny we keep. An Ethics of Fiction [4],
care marcheaza revenirea in acest spatiu a unor
probleme evitate pana la el.

Orice analiza, decreteaza Booth, se
bazeaza pe urmatoarea axioma: NU exista Nici 0
posibila neutralitate etica: fiecare are opinia sa
cu privire la relatia dintre arta si etica, cu
privire la ceea ce este arta sau ce ar trebui sa

fie si pentru ca aceasta opinie sa fie explicita
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sau implicita, Booth considera ca este mai bine
sa cadem de acord asupra implicitelor etice si
estetice care se raliaza evaluarilor noastre. Or,
critica literard, statueaza W.C. Booth, se
bazeaza pe judecati de valoare, care ar trebui
sa fie examinate ca atare.

Bazandu-se pe conceptia lui R. Barthes [1;
2], pe care o avanseaza la nivel de simbol, W.C.
Booth pune in discutie eliminarea problemei
criticii ~ valorilor impuse de formalism,
argumentand ca ,,literatura bund, in general, este
ceva la fel de vital pentru viata studentilor
precum este si pentru noi” [4, p. 4], prin
autorul

Hliteraturd  bund” intelegdind orice

apreciere pozitiva a acesteia,
cititorul/criticul/cercetatorul urmand sa decida
carui tip de abordare sd se asocieze. ,,Critica
etica, precizeazd W.C. Booth, incearca sa descrie
intalnirile etosului naratorilor cu cel al cititorului
sau ascultatorului” [Idem, p. 8].

W.C. Booth, ca si colegii sai — J.-L.
Dufays, B. Gervais, Ph. Hamon, M. Jarrety, J.-L.
Jeannelle, V. Jouve s.a. —, confirmd caracterul
subiectiv-obiectiv al lecturii (perceptia-compre-
hensiunea-comentarea-interpretarea),
mentionand ca ,,nimeni nu citeste conformandu-
se imperativului ,,openness” (deschidere), care
domina in critica contemporand: fiecare dintre
noi se supune aderarilor epistemologice,
ideologice sau metafizice, care sunt ale sale, deci
orice evaluare depinde de cititor si este, prin
urmare, subiectiva, relativa; judecatile tin de

conventiile sociale, valoarea si valorile unui text
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sunt conferite de catre institutii” [Ibidem]. (evid.
n.—N.P.)

Constatam astfel ca toti cei trei autori evita
moralismul, refuza abstractizarea unei pozitii
care se va aplica tuturor in favoarea cautarii unei
forme de autenticitate. Importanta fiecarui autor
examinat in economia generald a teoriei lecturii
este evidentd si nici una dintre cele trei abordari
ale lecturii nu o invalideazd pe cealalta; nici
uneia nu i se poate reprosa ca ar fi incompleta:
reducerea la un anumit domeniu sau la o metoda
specifica de analizd apare, dimpotriva, ca o
garantie a unei rigori intelectuale mai mari si
pune chestiunea cu privire la explorarea
domeniului in care se suprapune problema
valorii si a valorilor, a eticii si a esteticii, pornind
de la metode de analiza literara preponderent
semioticd i istoricd, precum si aplicand
metode de analiza filosofica.

Pentru Franta 1nsd, sustine J.-L.
Jeannelle, se mentine problema complexa a
avansdrii postmoderne de la critica eticd si
sociologista la critica bazatd pe paradigma
valorii, care este, cu sigurantd, paradigma
dominanta de mai multi ani In tdrile vorbitoare
de limba engleza.

Secolul XX este marcat de abordarea
hermeneutica a valorilor, respectiv, a literaturii
si a artelor si a educatiei artistic-estetice si
literar-artistice.

Conform definitiei lui L. Lavelle, orice
valoare presupune existenta unui diferential:

important si accesoriu, principal si secundar etc.

Mai exact, sesizarea valorii presupune existenta a
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doi poli, unul pozitiv si altul negativ (util-
daunator, adevarat-fals, frumos-urat, bun-rau
etc.), intre care nu exista un continuum gradat, ci,

>4

mai degraba, o ,,rupturd” de ordin calitativ: ,,[...]
opozitia dintre cei doi poli ai valorii are un
caracter eminamente calitativ si nu implica o
scara continud, ca in cazul gradelor ce indica
temperatura, dar o ruptura si o schimbare de sens
<..> care face ca fiecare contrar sa-l excluda si
sa-1 inlature pe celalalt, in loc de a exprima
cresterea sau scaderea, ceea ce ar fi absurd” [14,
p. 233]. Aceastd opozitie Insa este particulara,
trecerea de la un pol la celalalt fiind determinata
de varii factori — afirmativi, de intarire sau de
respingere a operei la care se raporteaza
receptorul, astfel incat, intr-o cultura si pentru o
comunitate data, orice evaluare proiecteaza
viitorul obiectului sdu in prezentul unei
interpretari.

Fie cd@ este examinata filosofic sau
empiric, valoarea, considerda autorul, se
conjugd in mod necesar la plural. Clasificarea
(sau tipologia) valorilor reprezinta deci aceasta
activitate de conceptualizare, care are drept
scop nu numai sd recunoasca si sa defineasca
diferitele tipuri de valori utilizate in sfera
sociala, ci, de asemenea, sa stabileasca diferite
raporturi care organizeaza anumite tipuri de
valori. Deoarece ofera cunostinte de baza
complementare pentru definitia valorii, munca
de clasificare este de mare importantd pentru
in general, si studiul

axiologie, pentru

axiologic al textelor, in particular.
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O cale sigura de definire-conceptualizare
si de structurare aplicativa a valorilor literar-
artistice este, ca si In majoritatea fenomenelor
din domeniul umanistic, cea de la general la
particular. E si calea aleasd de Chr. Gérard,
care presupune si o clasificare a valorilor.
Astfel, autorul si-a definit drept repere de
filosofice

clasificare cateva

apartinand lui Rickert (1913), Polin (1944) si

concepte

Lavelle (1955), fara sa le antreneze si pe cele

ale lui  Dufays (1994, 2000) si
Heydebrand/Winko (1996), pentru care textul
devenise centrul lor de interes, desi

clasificarile lor au un grad mai mic de
generalitate.

In concluzie. Valorile avansate ca bazi
axiologicd pentru educatie in diverse locuri pe
glob sunt reunite intr-un singur bloc general-
uman si reprezintd universaliile educatiei. Ele
din

spirituale a oamenilor.

includ valori toate domeniile vietii

Valoarea/valoarea literar-artistica sunt
definite de catre specialistii occidentali in
domeniul lecturii din cateva perspective,
fiecare descoperind un factor de definire dedus
din natura participantilor la lectura: a autorului
textului literar-artistic, a textului literar-artistic,
a cititorului concret/cititorului virtual, pe care
se suprapun experienta sociald in domeniu,
demersurile sociale etice, politice, ideologice,
precum si dogmele si sistemele filosofice,
artistice, teoretico-literare etc.

Pe de alta parte, cercetatori, tari si chiar
educative formuleaza filoane

institutii isi
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axiologice proprii, prin care se intentioneaza a
se da o educatie axiologicd unor grupuri
Or,
este

concrete, 1n  conditii  concrete.

complementar  axiologiei filosofice,
esential a concepe/dezvolta o regionalizare a
axiologiei, care sa aiba ca fundament practic
capacitatea evaludrii de a se adapta si a
raspunde la  specificitatea semioticd a
obiectului-tinta. De aici si intrebarea: Care sunt
valorile strict textuale ale operei literare (cele
ce tin de limbaj)? Raspunsul este, conform lui
E. Coseriu, urmatorul: valorile ce completeaza
textul, valorile ce proiecteaza evaluarea
limbajului [5].
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Rezumat

Articolul abordeaza metodologia
dezvoltarii bazelor competentelor de traducere ale
unui viitor traducator. Prin termenul bazele
competentelor de traducere ntelegem cunostintele
esentiale ale studentilor cu privire la subiectul
textului care trebuie tradus, cunostintele de baza ale
gramaticii si vocabularului unei limbi strdine si
posedarea cunostintelor socioculturale. Dezvoltarea
competentelor de traducere tin de educatia
personald holistica, ce se manifestd prin unitatea
competentelor de bazd cheie si profesionale,
prezenta carora permite sd fie realizate cu succes

activitatile de traducere.

Cuvinte-cheie: competenta profesionala
(CP), competente de traducere (CT), competentd
strategicd, competentd de comunicare, competenta
instrumental-profesionala, competenta
socioculturala, limba strdina (LS), textul-sursa
(TS), textul-tinta (TT), limba-sursa (LS), limba-
LT,

automatizata (TA).

tinta strategie, metodd, traducerea
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Abstract

The article is dedicated to the description
of the methodology of translation competence
development. Within the concept ,translation
competence foundations” we mean students’ basic
knowledge on the subject of the translated text,
essential knowledge of grammar and vocabulary of
a foreign language and the possession of the socio-
cultural knowledge as well as computer literacy.
The development of translation competence is
holistic personal education, which is manifested
through a set of professional competences, the
possession of which facilitates successfully carried
out translation activities.

Keywords: professional competence
(PC), translation competence (TC), strategic
communicative

competence, competence,

professional/instrumental competence, socio-

cultural competence, foreign language (FL),

source text (ST), target text (TT), sourse

language (SL), target language (TL), strategy,

metod, machine translation (MT).

Competentele profesionale ale unui

traducator cuprind competente generale

profesionale — competentele de traducere [6, p.
13] —, in unele documente normative aceste
competente fiind reprezentate sub forma
grupurilor de cunostinte, abilitdti, atitudini si
capacitati distribuite in conformitate cu
principalele tipuri de activitdti profesionale ale
traducatorului. Printre acestea se numara si
de comunicare,

competentele strategica,

social-culturald,  instrumental-profesionald.
Avand in vedere faptul cd competentele

profesionale ale unui traducator, mentionate
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mai sus, sunt obligatorii in contextul pregatirii
universitare, formarea acestor competente ar
trebui sd fie principalul obiectiv in predarea
materiilor educationale. Programul educational
principal si gradul de dezvoltare a acestuia
trebuie monitorizate, pentru fiecare disciplina
si certificarea finala de stat, la absolvirea
studiilor universitare [6, p. 14]. Cu toate
acestea, practica reald a formarii universitare
relevd prezenta anumitor probleme, care nu
permit masurarea gradului de formare a celor
mai importante competente pentru un viitor
traducator. Una dintre cele mai semnificative
este problema formarii si evaluarii nivelului
competentei de traducere [6, p. 15].

Evaluarea, dupa cum se stie, determina in
mare madsura continutul formarii. Formarea
eficientd a unei anumite competente in cadrul
unei discipline academice este posibild numai
dacd este specificat principalul obiect de
evaluat in timpul desfasurdrii certificarii finale.
Cu alte cuvinte, dacd In curriculum este clar
mentionat cd un student trebuie sd demonstreze
cunostinte specifice si abilitati practice in
cadrul evaluadrii finale, putem spune ca scopul
unui astfel de curs va fi formarea unei anumite
competente (ca o combinatie a acestor
cunostinte si abilitati).

Sa analizdm, de exemplu, cele mai
importante cursuri practice in limba strainad
pentru activitdtile viitoare ale unui traducétor.
Datoritd specificului profesiei de traducator,
limba strdina serveste atat ca scop, cat si ca

mijloc de Invatare, iar formarea competentei de
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comunicare in o limba strdind este cel mai
important obiectiv al educatiei lingvistice [6, p.
16]. Orele practice de LS sunt concepute
pentru a forma competenta de comunicare a
studentilor in limba strdind la un nivel
suficient, pentru o activitate eficientd 1In
calitate de vorbitor de LS, si anume, pentru a
forma cunostintele, abilitatile si deprinderile
necesare care le vor permite sa-si desfasoare
activitatea 1n  situatii  de  comunicare
profesionala. Este oare posibil sa sustinem ca
cursurile moderne practice in LS pentru viitorii
traducatori formeaza pe deplin competenta
profesionala (CT), tinand cont de nevoile reale
ale acestora in activitatea de traducere in si din
limba strdina? Practica de formare lingvistica
universitara pentru studentii de la aceastd
specializare aratd cd, in urma studierii
cursurilor in LS, studentii au competente de
comunicare inalt dezvoltate, dar nu au alte
competente de traducere la un nivel la fel de
inalt, fapt care ar putea impiedica desfasurarea
Orele

activitatilor in viitor.

in LS

profesionale

practice se desfasoara conform

curriculumului  educational, 1iar evaluarea
cunostintelor si aptitudinilor formate nu ia in
considerare specificul instruirii lingvistice a
viitorilor specialisti in traducere. Astfel, in
general, realizand  obiectivul  formarii
competentelor de traducere, exercitiile practice
in LS nu pregitesc pe deplin viitorul
traducator. Nu este absolut clar de ce la
cursurile practice in primul an de studii se

acorda putind atentie si putin timp dezvoltarii
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competentei profesionale de traducere propriu-
zisa; atunci cand se pregatesc traducatori,
specializarea profesionald se face, de facto, in
semestrul patru. Or, aceastd formare trebuie sa
inceapa, dupa parerea noastra, din primul an de
studii la facultate.

In plus, studentii nu sunt suficient de
constienti de ei insisi ca viitori traducétori [7]
si, ,,invatand” o limba strdina, nu intotdeauna
realizeaza ca sarcinile lor profesionale vor
include nu atit cunoasterea unei limbi straine
ca atare, cat abilitatea sa o foloseascd atunci
cand vor valorifica un fenomen lingvistic sau
sociocultural, realizand o sesiune de traducere,
proiectand in mod competent discursul ca parte
a unei activitdti de comunicare, stiintifice,
metodologice, de cercetare si

de

utilizarea traducerii. De aceea, din perspectiva

activitat

organizationale si management prin
unui viitor traducator, studentul ar trebui sa
inteleagd, atunci cand invatd o limba straina,
cd, datorita specificului activitatii = sale
profesionale, va folosi o limbd strdind nu
numai ca mijloc de comunicare, ci si ca obiect,
ca instrument de activitate lingvistica in
domeniul traducerii. Formarea cu succes doar a
competentei de comunicare in limba strdind in
domenii de comunicare de zi cu zi si formala,
la orele de LS, nu implica pe deplin posedarea
cunostintelor si abilititilor necesare pentru
desfasurarea  eficienta ~ a  activitatilor
profesionale in calitate de traducdtor. Dupa
analiza minutioasd a continutului unor atare

discipline ale ciclului profesional, am ajuns la
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concluzia ca astfel de cursuri formeaza, in
primul rand, cunostinte la studenti, acordandu-
se putind atentie competentelor care vor
permite  aplicarea  achizitiillor  cognitive
dobandite, inclusiv intr-o limba strdind, in
activitatea profesionala de traducator. Pe baza
observatiilor de mai sus, se poate concluziona
ca formarea si masurarea competentelor in

calitate de un set de cunostinte si aptitudini pot

fi realizate 1n cadrul unei abordari
interdisciplinare  integrative a  formarii
studentilor, deoarece disciplinele teoretice

formeaza cunostinte profesionale care nu au
aplicatii practice; in acelasi timp, disciplinele
practice nu isi concentreaza atentia asupra unor
aspecte pur profesionale ale viitoarei activitati,
deoarece nu sunt realizate plenar, ca sistem si
structura.

Pentru a pune In aplicare abordarea
integrata a formarii unui traducdtor la etapa
universitdtii, considerdm cd este necesar sd se
numeascd un grup de abilitdti, care sunt
formate in procesul studiului diferitor
discipline de baza, care, in acelasi timp,
fundamenteaza profesionalismul

traducatorului. Estimarea unor astfel de
abilitati si cunostinte ar permite evaluarea in
mod obiectiv a gradului de asimilare nu doar a
orientarii teoretice sau practice, ci si a nivelului
de dezvoltare a competentelor profesionale — n
acest caz, competentele de traducere.
Conceptul de ,,competente de traducere”
a fost introdus de noi exclusiv in scopuri

pragmatice, deoarece evaluarea ansamblului de
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cunostinte si abilitdti, Tmbinate In acest
concept, poate permite considerarea in

complex a problemei legate de formarea si
evaluarea pregatirii viitorilor traducatori pentru
o comunicare eficientd, care sti la baza
activitatii lor profesionale viitoare [5, pp. 15-
16].

Competentele profesionale, in cazul
nostru, sunt competentele de traducere —
strategicd, de comunicare, instrumental-
profesionala si socioculturala; ele sunt definite
ca un set de cunostinte, abilitati si deprinderi
profesionale, clasificate in patru tipuri de
activitati In o limba strdina (ascultare, lectura,
vorbire, scris), precum si in calitate de calitati
si abilitati personale care permit traducatorului
sd realizeze eficient comunicarea in limbi
strdiine In activitati practice, stiintifice si
metodologice, de cercetare, de organizare si
Pentru a ideea

management. implementa

credrii unui model de control care sd ne
permitd masurarea acestei competente si sa
actiondm in cadrul unei abordari integrative de
evaluare a celor mai importante competente in
domeniul traducerii, am propus un algoritm.
Parametrii conform carora se realizeaza
masurarea din modelul nostru sunt abilitatile
profesionale, clasificate In patru competente
principale, necesare pentru ca un traducator sa
implementeze eficient cele patru competente
principale ale activitatii sale profesionale:
strategicd, de comunicare, instrumental-
profesionald, socioculturala. In cadrul fiecareia

dintre tipurile de activitate profesionala de mai

70

Revista de stiinte socioumane Nr.3 (43) 2019

sus, au fost identificate cele mai tipice situatii
de comunicare in limba striina. In plus, pentru
fiecare situatie, nomenclatorul competentelor
profesionale de traducere in limba strdina este
recomandat in fiecare din cele patru tipuri de
activitati in LS. Ulterior, abilitdtile enumerate
sunt specificate conform sarcinilor in cadrul
unei situatii date de comunicare profesionala in
LS.

Prezentam  urmatorul exemplu de
specificare a modelului de control propus.
Principalele situatii de comunicare in limba
straind 1n acest tip de activitate profesionala
pot fi pregatirea, redactarea si prezentarea
lucrarilor stiintifice In LS, participarea la o
conferintd, la un seminar internationala intr-un
anumit domeniu, precum si lucrul in cadrul
unui proiect international pe teme speciale.
Printre principalele numara:

abilitdti se

ascultarea, diferentierea, evaluarea,
prelucrarea si memorarea textelor strdine
orale de orientare stiintificd pe tema cercetdrii
in procesul de pregétire, elaborare si sustinere
a cercetarii stiintifice in LS; vorbirea orald in
straind a

limba participantilor si  a

organizatorilor ~ conferintei, in  cadrul

comunicdrii oficiale si neoficiale; vorbirea
orald in limba strdind a participantilor si a
organizatorilor unui proiect de cercetare
internationala.

Vom simula o astfel de activitate, in
cadrul situatiei de participare la un seminar
unde fi  evaluatd

international, poate

capacitatea de a indeplini urmatoarele sarcini
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de vorbire: si inteleagd sensul general al
discursului in limba straind vorbita (in sesiuni
la mese rotunde, la o

plenare, sectiuni,

receptie, Intr-0 excursie, la o ceremonie de
inaugurare sau finalizare a unui eveniment); sa
demonstreze intelegerea generala a textului in
limba-sursa orala pe teme profesionale (raport,
prezentare, replicd, feedback, intrebare);
demonstreze intelegerea detaliatd a intregului
text in LS despre subiectele profesionale; sa
presupund, sd deducd continutul prezentarii
ulterioare pe baza textului in LS pe teme
profesionale; sa evidentieze  continutul,
continutul factual, conceptual si informatiile
implicite in textul in limba straind orald pe
subiecte  profesionale; sd  demonstreze
intelegerea detaliatd a textului in limba straina
cu privire la subiectele profesionale [2, p. 132].
Modelul propus este destul de versatil si
poate fi folosit pentru a elabora materiale de
testare si masurare a diferitor niveluri de
complexitate si pentru a realiza obiective
diferite, studentul adaptandu-se la anumite
sarcini educationale si pedagogice. Cu ajutorul
model,

acestui devine posibila exercitarea

controlului  asupra abilitatilor  separate,
grupurilor de calificdri in cadrul situatiei de
comunicare profesionala in limba strdina sau a
uneia dintre cele patru competente profesionale
ale unui traducdtor. Existd oportunitatea de a
evalua competentele de traducere necesare in o
limba strdina intr-o forma specifica a activitatii
de vorbire si scriere. De asemenea, accentul

poate fi pus pe verificarea aspectului pur
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lingvistic (gramatica, vocabular specializat
etc.). Ca element al certificarii finale, este
posibil sa se propund elaborarea de materiale
pentru evaluarea intregii competente, 1In
ansamblu, testarea atdt a competentelor, cat si
a cunostintelor si abilitétilor asociate.
Dezvoltarea unor modalitati obiective de
control al cunostintelor si

de

abilitatilor care

alcatuiesc competentele traducere  si
specifice ale absolventilor este una dintre cele
mai importante sarcini ale unei universitati
de

traducere este un concept integrativ care ne

moderne.  Competenta  profesionala
permite sd combinam cele mai importante

competente orientate spre orientarea
profesionald in LS a unui traducator, eficientd
in principalele tipuri de activitdti profesionale.
Elaborarea diverselor materiale de testare si
masurare bazate pe modelul propus de noi
permite evaluarea gradului de pregatire a
absolventilor facultatilor universitatilor pentru
activitati practice reale, care sunt inseparabil
legate de comunicarea intr-o limba straina,
faciliteaza analiza rezultatelor si, eventual, face
unele ajustari ale procesului de pregatire a
profesionistilor Tn acest domeniu [7].

Modelul

propus este un instrument

universal si  implementeaza principiile si
cerintele de bazad pentru evaluarea limbajului
modern: obiectivitatea, caracterul diferentiat,
functiile de instruire, evaluare, corectie si
stimulare. Consideram ca problemele legate de
formarea competentelor unui traducator la

nivel universitar necesitd o atentie sporitd, o
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analizd aprofundata si dezvoltarea unor solutii
practice pentru a Tmbunatati calitatea formarii
viitorilor profesionisti In domeniul traducerii.
Continutul cursului de traducere include
atdit comunicarea cunostintelor profesionale
dezvoltarea abilitatilor de

necesare, cat si

traducere. In acelasi timp, abilitatile de
traducere constituie scopul final al cursului de
traducere; acestea se manifestd in activitatile
profesionale practice ale traducatorului.
Competentele si abilitdtile de traducere sunt
create in baza utilizarii materialelor de instruire
selectate In mod special. Aceste materiale
includ exercitii de traducere si texte de studiu.
Este indubitabil faptul ca procesul de
invatare a activititilor de traducere se
realizeaza in etape. Astfel, lucrul cu exercitiile
de traducere didacticd poate fi impartit in trei
etape, In functie de complexitatea activitatii de

traducere [4, pp. 87-88]:

l. etapa pregatitoare, care formeaza
componenta de bazd a competentei de
traducere si in care cursantii dobandesc

cunostintele teoretice necesare inainte de a
efectua activitatea de traducere (incepe cu un
curs teoretic);

. etapa | — etapa de analiza si interpretare
pre-translationalda a textului — include
implementarea exercitiilor de pre-traducere;
scopul acesteia este de a dezvolta capacitatea
studentilor de a gasi si de a determina cea mai
bund traducere; creeaza conditii pentru
implementarea cu succes a activitatilor de

traducere;
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Il. etapa a Il-a constd 1in realizarea
traducerii eficiente, include sarcini si exercitii
de traducere, forme specifice si componente
speciale, care sunt realizate in abilitatile de
efectuare a transformarii de baza si de aplicare
a metodelor si tehnicilor de traducere;
V. etapa a lll-a — editarea, eliminarea si
corectarea erorilor semantice si stilistice in
traducere.
Astfel, metodologia de formare a
specialistilor si a traducatorilor profesionisti
este conceputd pentru a pregati traducatori
profesionisti, studenti la facultatile de limbi
straine, care se specializeazd in traducere
pentru o profesie viitoare si trebuie sd fie nu
numai competenti in doud limbi, ci si sa
posede cunostinte culturale, sociale, lingvistice
si filologice extinse. Componentele necesare
ale acestei metodologii sunt un sistem de
instruire pe etape si un sistem de exercitii care
vizeaza formarea si imbunatatirea anumitor
abilitati. Este vorba de un set de metode,
tehnici, tehnologii construite si utilizate de
catre profesor pentru a forma competentele si
abilitatile relevante ale studentilor in baza
cunostintelor teoretice existente. Exercitiul este
principalul mod de a dezvolta abilitatile
necesare. O anumitd strategie si metoda
utilizate prin intermediul unui anumit exercitiu
faciliteaza dezvoltarea  unei anumite
competente din ansamblul competentelor de
traducere. Dezvoltarea eficienta a
competentelor de traducere se realizeazd prin

procesul de traducere a unui text coerent,
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nemijlocit dupa exersarea fiecarei competente,
utilizdnd o strategie aleasa drept scop si tintd
de dezvoltare a competentei propuse. Cu toate
acestea, traducerea unui text este Intotdeauna
asociatd cu realizarea unui numar de sarcini de
traducere si totusi este practic foarte dificil sa
gasesti un text In care predomind o problema
de traducere sau cel putin aceasta se intalneste
destul de des [4, p. 92].

Exercitiul  special  selectat  ofera
oportunitatea de a concentra atentia studentilor
asupra modului de indeplinire a unei anumite
sarcini de traducere. Lucrul cu exercitiile este o
parte semnificativd a cursului de traducere. In
cadrul acestui tip de activitate se studiaza
modalitatile de depasire a anumitor dificultati
de traducere, de aplicare a metodelor eficiente,
utilizarea tehnicilor de traducere, de dezvoltare
a abilitatilor de traducere si de creare a bazei
pentru imbunatatirea abilitatilor de traducere.
Prin natura actiunilor de vorbire
efectuate, exercitiile sunt clasificate in cele de
pre-traducere si de traducere propriu-zisa [4,
p. 96]. Exercitiile de pre-traducere vizeaza
crearea conditiilor pentru realizarea cu succes a
procesului de traducere, crearea unei atitudini
adecvate fata de comunicare, verificarea
faptului daca studentii au cunostinte de limba
si cunostinte de bazd, precum si modul in care
traducatorii cu o calificare inalta, experimentati
tipice de traducere.

rezolvd problemele

Principalele exercitii de acest tip constau in
din

traducerea lor in limba-tintd, pentru a identifica

compararea textelor limba-sursa  si
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diferentele, pentru a compara traducerile
publicate cu originalele lor si a analiza critic
metodele si tehnicile folosite de traducator, a
raspunde la intrebarile asupra textului, a
intelegerii  si a

verifica  profunzimea

cunostintelor de bazd necesare, a discuta
conceptele care stau la baza continutului
textului, termenii si conceptele conexe, a

realiza un ansamblu de exercitii in scopul

imbunatatirii  competentei in limba de
traducere etc.
Sarcina de punere 1in aplicare a

exercitiului este formulatd in conformitate cu
tipul de exercitiu. In exercitiile lingvistice,
sarcina specifica este unitatea sau structura
lingvisticd, a caror sens trebuie luat in
considerare in mod special in timpul traducerii.
In cadrul acestor exercitii, sarcina studentului
poate include traducerea unitdtilor izolate de
limba, transferul sensului unititii si/sau
structurii, fiind specificata o parte a unui enunt,
traducerea enunturilor care contin unitati si
[3, p. 67].

sarcina este de a

structuri  specifice In cadrul
exercitiilor operationale,
utiliza metoda de traducere specificatd sau a
alege independent metoda corespunzatoare si a

justifica alegerea si metoda de aplicare a

acesteia. Exercitiile de comunicare includ
sarcini  pentru  determinarea  sensurilor
contextuale  ale  unitatilor  lingvistice,
interpretarea semnificatiei cuvantului,

selectarea corespondentelor si a optiunilor de
traducere si rezolvarea completd a problemelor

de traducere, atunci cand se traduc expresii si
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segmente de text de diversa dificultate [3, p.
72]. Cu alte cuvinte, astfel de exercitii dezvolta
capacitatea de a realiza etapele individuale ale
procesului de traducere ca un intreg. Fiecare
exercitiu trebuie sa realizeze o sarcina
specificd, formulatd intr-o sarcind in functie de
tipul ei. Cu toate acestea, in multe cazuri,
indeplinirea sarcinii necesitd rezolvarea, pe
langd cea principald, a unor sarcini colaterale.
Or, profesorul trebuie sd decidd mai intdi ce
probleme suplimentare va discuta cu studentii,
atunci cand lucreaza cu exercitiul.

De regula, exercitiul include 15-20 de
propozitii cu o anumita dificultate a traducerii.
Aceste propozitii sunt selectate din texte
diferite, deoarece, asa cum am mentionat deja,
este dificil a selecta un text coerent in care
problema necesard este prezentatd suficient,
explicit. Materialele pentru astfel de exercitii
sunt texte lipsite de trasaturile individuale ale
creatiei unui autor in utilizarea mijloacelor
Nevoia de a folosi

lingvistice. declaratii

extrase din context creeazd dificultdti in
intelegerea si traducerea lor. Aceste dificultati
sunt depasite in trei moduri.

In primul rand, profesorul incearci si
selecteze propozitii autonome, a caror
interpretare nu are nevoie de un context mai
larg. Dacd e necesar, este posibila o usoara
modificare a  propozitiilor  individuale,
specificandu-le continutul, fard a le afecta insa
naturaletea.

In al doilea rand, profesorul ar trebui sa

fie intotdeauna gata sd aducad la cunostinta
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studentilor informatiile suplimentare care
inlatura ambiguitatea.

In al treilea rand, una din modalititile de
lucru cu exercitiile poate fi o discutie a
variantelor intelegerii si traducerii, care va fi
corectd in diferite contexte lingvistice si
situationale in care aceastd afirmatie poate fi
plasata.

Unul din exercitile de practica
traductologica este exercitiul de post-redactare
(post-editing) [3, p. 97]. Acest tip de sarcina
poate fi atat redactarea propriei traduceri, cat si
a colegului sau a traducerii automatizate, in
cazul cand sunt utilizate traduceri de tip
Google-translate etc.

Redactarea propriei traduceri este una de
lunga duratd, cu mai multe etape de lucru.
Prima ar fi traducerea propriu-zisa, cand
studentul foloseste diferite surse si instrumente
profesionale 1in timpul traducerii, cauta
cuvintele necunoscute etc. A doua etapa consta
traduceri si aici

de

in redactarea propriei

identificdim un factor subiectivitate
psihologicd ce ar impiedica acest lucru, adica
studentul este mult mai bun in analiza si critica
obiectiva a lucrdrii cuiva si deci ca rezultat este
posibil cd dansul nu isi va gési greselile in
traducere din TS in TT. In acest caz, se
recomanda sd se lase deoparte textul tradus si
sd se revind la redactarea acestuia peste un
timp.

Din acest motiv, existd un al doilea tip de
exercitiu de redactare si post-redactare. In

procesul acestuia sunt implicati mai multi
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indivizi: doi studenti sau un grup de studenti.
Sarcina este de a realiza traducerea unui text
sau pasaj; deci a doua etapa constd in
redactarea traducerii colegului. ,,Studentul-
redactor”  verifica traducerea TT prin
compararea acestuia cu TS; prin urmare, acesta
vine cu anumite idei, modificari, corectari si
sugestii. A treia etapa, in acest tip de exercitiu,
rezida in faptul ca autorul traducerii, studiindu-
si traducerea textului-tinta, tinand cont de
sugestiile colegilor, isi revede opinia si, prin
urmare, perfectioneaza traducerea initiala.
Folosind aceastd metoda, profesorul nu doar
implica studentii In colaborare; acest tip de
activitate dezvolta competentele de traducere
ale tuturor subiectilor incadrati 1n activitate.
Cel din urma, dar nu mai putin lipsit de
valoare, exercitiu de post-redactare consta in
redactarea textelor traduse prin utilizarea
traducerii automate: ,,Post-editare este studiul
si corectarea traducerii textului primit de la un
sistem tehnic automatizat, pentru a confirma
respectarea regulilor corecte de gramatica,
punctuatie, ortografie, semnificatie etc.” [1, p.
4]. Datorita evolutiilor din domeniul traducerii
automate, au aparut noi directii de cercetare n
lingvisticd, cum ar fi lingvistica computerizata,
lexicografia computerizatd etc. Atractivitatea
stiintifica a traducerii cu ajutorul tehnologiilor
moderne, de asemenea, este destul de mare. Nu
ne vom aprofunda in studierea traducerii
asistate de computer, prin programe diferite;
vom utiliza acest mijloc tehnic pentru a exersa

traducerile din LS in LT, exercitiile care vor
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ajuta studentii sa-si formeze competentele de
traducere. Aceasta este o buna modalitate de
antrenament. Pentru sporirea cresterii nivelului
competentelor de traducere la studenti, vom
folosi si acest tip de exercitiu. Traducerea
asistatd de computer este un instrument
profesional foarte util pentru traducator. Cu
toate acestea, pentru o traducere de inalta
calitate, acest lucru nu este suficient, deoarece
principala problemda a TA este polisemia
cuvintelor, dependenta sensului lor de context
[3, p. 100].

urmatorul text, din domeniul popularizarii

De exemplu, vom traduce
stiintei, din limba engleza in limba romana.
A central processing unit (CPU),

also referred to as a central processor unit, is

the hardware within a computer that
carries out the instructions of a computer
program by performing the basic
arithmetical, logical, and input/output

operations of the system. The term has been in
use in the computer industry at least since the
early1960s.”

latd cum a fost tradus acest text de
traducatorul Google n limba romana:
,»O unitate centrald de procesare (CPU),
denumitd si unitate centrala de procesor, este
hardware-ul dintr-un computer care executa
instructiunile unui program de calculator prin
efectuarea operatiilor de baza aritmetice, logice
si intrare/iesire ale sistemului. Termenul a fost
folosit in industria de calculatoare cel putin

incepand cu anii 1960.”


http://www.answers.com/topic/computer-1
http://www.answers.com/topic/instruction-set
http://www.answers.com/topic/computer-program
http://www.answers.com/topic/computer-program
http://www.answers.com/topic/input-output
http://www.answers.com/topic/input-output
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Un dezavantaj semnificativ al
programelor de traducere automata, in special
al traducerii Google, este incapacitatea de a
schimba ordinea cuvintelor 1n textul-tinta.

Traducerea Google repetd exact ordinea

cuvintelor textulu-sursa atunci cand se
realizeaza traducerea in textul-tintd. Deoarece
traducerea Google se bazeaza pe gasirea celei
mai probabile traduceri a unei propozitii dintr-
o colectie bilingva de texte, ea nu efectueaza o
analiza gramaticala si lexicala a textului primit,
astfel, In rezultat vom avea un numar mare de
erori gramaticale si lexicale, deci de continut in
TT.

La etapa data a dezvoltarii TA,
traducerea automatizata de inaltd calitate este
imposibila, deoarece chiar si un traducator
performant nu reuseste Intotdeauna sa faca fata
acestei sarcini la un nivel Tnalt. Dupd cum am
aflat, sistemele de traducere automatad ofera o
,versiune de proiect/maculator” a traducerii
care trebuie editatd [4, p. 89]. In procesul
lucrului cu astfel de texte, traduse de catre
programe computerizate, studentii trebuie sa
fie constienti de urmatoarele, atunci cand vor
analiza rezultatele traducerii prin utilizarea
acestui sistem:

o vor tine cont de erorile lexicale,
sintactice si gramaticale facute in traducere;

o vor analiza intelesul incorect al
imbindrilor de cuvinte traduse, precum si

cuvintele netraduse;
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o vor analiza erorile gramaticale,
cazurile de acordare incorecta a cuvintelor intr-
o propozitie 1n functie de gen, numdr,
persoana, caz, precum si construirea incorectad
a Imbindrilor de cuvinte, a propozitiilor simple
si dezvoltate, a

textelor, strategiile de

adaugare/eliminare a elementelor lingvistice
etc. [4, p. 90].

Calitatile pozitive ale unei astfel de
traduceri sunt viteza de obtinere a traducerii $i
Din

punct de vedere pedagogic, aceasta este bine-

corectitudinea traducerii terminologiei.

venitd, deoarece antreneaza la studenti

capacitatea si deprinderea de a analiza, gasi,
procesa, prelucra si aranja informatia pentru a
obtine un produs final bine structurat si deci,
prin dezvolta

urmare,  studentii  isi

competentele de traducere necesare pentru
realizarea sarcinilor profesionale.

In concluzie, putem afirma ci toate
metodele si

strategiile implementate prin

exercifii §1 activitdti cu sarcini diverse,

mentionate mai sus, faciliteazd dezvoltarea
competentelor profesionale (CT) ale unui viitor
traducator, acestea fiind competenta strategica,
de comunicare, social-culturala, instrumental-

profesionala..
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translation competence

Oxana Golubovschi, lector universitar,

Catedra de filologie engleza,
Facultatea de Limbi
si Literaturi Straine,
UPS ,,Ion Creanga”, Chisinau
CZU 81°25:378.147

Rezumat

Articolul abordeaza problema precizarii
termenului competente de traducere (CT) si a
componentelor acestuia. Actualmente, numarul
competentelor ce formeazd competenta de
traducere variaza la diferiti autori, care analizeaza
competentele specifice ce ar constitui CT. In acest
articol, ne propunem sd prezentdm o varietate de
elemente care vor servi ulterior in calitate de baza
teoretica pentru un model simplificat de dezvoltare

aCT.

Cuvinte-cheie: competente de traducere
(CT),

comunicativa,

competenta  strategica,  competenta

competenta instrumental-
profesionald, competentd socioculturala, transfer,
transpunere, procesul de traducere, model CT,

limba straina, text-sursa (TS), text-tinta (TT).
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Abstract

The article addresses the problem of
specifying the concept of translation competence
and its areas of competency. Currently, the
number of competencies that make up translation
competence varies from author to author,
that

In this context, we intend to

defining some competencies would
constitute TC.
introduce a variety of elements that will
subsequently serve as a theoretical background

for a simplified model of TC development.

Keywords: translation competence (TC),

strategic competence, communicative

competence, professional/instrumental

competence, socio-cultural competence, transfer,
transposition, translation process, TC Model,
foreign language, source text (ST), target text
(TT).

Trdim 1intr-o lume 1n care relatiile

internationale si cooperarea In economie,
stiintd, culturd si in alte domenii se extind in
mod constant. Acest lucru este facilitat de
dezvoltarea  tehnologiilor informatiei  si
comunicatiilor. In acest context, mentionim ca
profesia de translator se bucura, in prezent, de
o mare recunoastere. Traducatorii ar trebui sa
furnizeze o comunicare eficientda in limbi
strdine in orice domeniu si sa faca traduceri
scrise de Tnalta calitate ale unor texte de
specialitate 1n limba engleza de diferite
niveluri de complexitate. In legiturd cu
aceasta, conceptul didactic al traducerii in
de

modificat, a evoluat.

institutiile invatamant superior  s-a
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Pentru a preda traducerea, profesorii au
inceput sa utilizeze noi metode si tehnici de
predare, care sa raspunda cerintelor de instruire
a traducatorilor de naltd calificare. Cu toate
acestea, stiinta modernd nu ofera un studiu
aprofundat al acestui domeniu. Existd mai
multe manuale privind tehnologia si teoria
traducerii, dar foarte putine privind metodele,
tehnicile, modelele de predare a traducerii si
deci dezvoltarea competentelor de traducere. In
plus, unii cercetatori contestd continutul si
durabilitatea metodelor existente de instruire in
domeniul traducerii.

Pana in prezent, nu a fost elaborata 0
tipologie a modelelor CT, desi conceptele si
definitiile respective sunt legate intre ele in
functie de anumite caracteristici pe care le au
in comun. Pana 1n acum, a fost elaborat doar
modelul de competentd de traducere al lui C.
Nord [10, p. 45]. Ne propunem sa introducem
o varietate de elemente care vor servi ulterior
in calitate de fundal teoretic pentru un model
simplificat de dezvoltare a CT.

A. Beeby propune un model de analiza
a procesului de traducere si a componentelor
secundare ale competentei de traducere, care
incorporeazd patru competente principale:
competenta de transpunere, competenta
lingvisticd contrastivd, competenta contrastiv-
discursivd §i competenta extralingvistica.
Fiecare dintre aceste componente, la randul

sdu, se clasificd in subcompetente, dupd cum

urmeaza [1, pp.186-187]:
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e competenta de transpunere;

e competenta lingvistica contrastiva;
e competenta contrastiv-discurtiva,
e competenta extralingvistica.

M. Orozco [4] sugereaza un alt model
pentru definirea competentei de traducere. In
acest model, ,,competenta de transpunere” este
competenta centrala a traducerii, care le
integreazd pe toate celelalte. Ea poate fi
definitd ca fiind capacitatea de a finaliza
procesul de transpunere a sensului din textul-
in

sursa (TS) in textul-tintd (TT), luand

considerare  sarcina de  traducere i

caracteristicile receptorului. Competenta de
transpunere este, de asemenea, divizata in mai
multe subcompetente:

(i)

(capacitatea de a analiza, sintetiza si de a

competenta de a Iintelege
activa cunostintele extralingvistice, astfel incat
sa se redea semnificatia unui text);

(i1) capacitatea de a deverbaliza (adica

a controla interferenta);

(iii) competenta de re-exprimare
(organizarea textuald, creativitatea in LT);
(iv) competenta in  desfasurarea

proiectului de traducere (alegerea celei mai
adecvate metode).

In conformitate cu modelul dezvoltarii
competentei de traducere a lui Orozco, exista
patru componente ale competentei de
traducere:

1. competenta comunicativa in doua limbi;

2. competenta extralingvistica;
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3. competenta instrumental-profesionald;
4. competenta psihofiziologica.

Componenta principald, in competenta

de traducerea este numitd competenta
strategica [4], aceasta incluzand toate
procedurile  individuale,  constiente  si

inconstiente, verbale si nonverbale, folosite
pentru a rezolva problemele constatate 1n
timpul procesului de traducere.

Ambele modele includ competentele
mintale, lingvistice, psihologice si chiar si
psihomotorii in procesul de traducere. Cu toate

acestea, ambele modele sunt lipsite de

reprezentarea comportamentald a sarcinii

exacte care trebuie sa fie efectuata. Definind
comportamental subcomponentele traducerii,
mentionam cd §1 acestea sunt o componenta la

fel de necesara 1In cadrul dezvoltarii

competentelor de traducere.

In procesul de predare-invitare a

limbilor straine se urmadreste pregatirea pentru
comunicare, in general, si pentru comunicare

interculturala, in special. Este posibil ca o

limba straind sd se predea si, respectiv, sa se

invete farda a avea in vedere elementele

culturii-tinta. Invatarea unei limbi striine

presupune nu numai perceperea, ci i

intelegerea elementelor care compun un alt
sistem cultural decat cel propriu. Legatura
dintre Insusirea unei limbi strdine si achizitia

culturala corespunzatoare se regadseste in

dezvoltarea competentei de comunicare

interculturala. Formarea initiala a

traducatorilor, ca intermediari interculturali
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profesionisti, include si o dimensiune

interculturald. Cunoasterea limbilor strdine
devine, astfel, o capacitate de baza intr-0
societate plurilingva. Astfel, plurilingvismul
individual, inteles ca o competenta in cel putin
doua limbi straine, va constitui obiectivul
central al politicii educationale, culturale si
sociale in anii urmatori. Lingvistica actuald, in
procesul de predare-invatare a limbilor striine,
a capatat o altd valoare si orice limba poate si
trebuie sa fie interesantd ca obiect de studiu,
dacad procesul de predare motiveaza invatarea
si perfectionarea, corespunde noilor standarde
de calitate, include o dimensiune care si

contribuie la promovarea tuturor limbilor
straine, are o orientare interculturala care sa
aibd in vizor nu numai formarea competentei
lingvistice, ci si a celei culturale; procesul de
predare poate sd conducda la formarea unor
utilizatori de limba competenti si pentru
situatiile de comunicare extrascolara, si pentru
perioada care urmeaza dupa cea de scolarizare.

Un alt de
competentei de traducere este cel minimalist,

de Anthony Pym [8].

model dezvoltare a

propus Savantul
defineste competenta de traducere in calitate
de: 1) capacitatea de a genera o serie de mai
mult decat un text-tinta viabil (TTI1, TT2 ... )
pentru un text-sursa pertinent (TS); 2)
capacitatea de a selecta doar o competenta
viabild din aceasta serie, rapid si sigur [8].

O astfel de definitie binard este unica
prin faptul ca prezintd o imbinare a acestor

doud abilitati ce constituie competentele de
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traducere (CT) si se refera numai la traducere
»[---] s la nimic altceva decat la traducere”
[8]. In continuare, vom descrie mai detaliat
acest model, concret, al lui Pym.

Modelul prezentat de Pym serveste in
calitate de exemplu ilustrativ al diferentei
dintre definitiile generale ale CT si ale
constructiilor specifice, conturate de nevoile

Acest de

traducere tehnica (competente) se sprijind pe

cursurilor universitare. model

trei piloni, si anume: inginerie (sachfach

technik), competenta lingvistica  (inclusiv

culturald) si

>

competenta tehnologii

informationale ale limbii [8]:

Competenta de traducere

J

v
inginerie

l

competenta lingvistica

l

tehnologii informationale

Figura 1. Modelul lui Pym

O alta comparatie ce vizeazd domeniul
traducerilor de specialitate este prezentata in
modelul lui Petru Kastberg, care sustine ca
chiar si traducerea tehnica trebuie sd se ocupe
de problemele ce tin de cultura si invocd opinia
ca stiintele sunt ,,culturi dinamice executate de
om” [3]. Consideratiile de ordin cultural
influenteazd domeniile tehnice intr-o mare
masurd; cu toate acestea, nici pregatirea, nici
domeniul  traducerilor de

practica in
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specialitate nu considera competenta culturala
Prin urmare,
de

ca ceva suficient de serios.

Kastberg propune urmatorul model
competenta (tehnicd) de traducere [3]:
e competenta lingvisticd generald 1in
limba-sursa (L1) + cea in limba-tinta
(L2);
e cunoasterea domeniului relevant;
e competenta culturalda L1 + L2 etc.
Ultimele doud modele din acest
segment sugereaza cat de important este
aspectul cultural, chiar gi In domenii cum ar fi
traducerea tehnicd. Mai mult decat atat,
conceptul lui Kastberg sugereaza o tendintd
care va fi exemplificata in continuare in
exemplele prezentate. In termeni generali, doar
cateva modele de CT sunt la fel de minimaliste
precum cea a lui Pym. Numarul competentelor
se formeaza rapid media este

si, desi

aproximativ  sase, competentele specifice
enumerate in cadrul acestor competente pot fi
intr-un numar destul de mare.

Christina Schéftner propune Modelul
Pedagogic al CT si defineste CT ,,[...] ca o
notiune  complexd, care implicA o
constientizare si o reflectie constientd asupra
tuturor factorilor relevanti pentru producerea
unui text-tinta (TT), care indeplineste in mod
corespunzator functia

specificatda  pentru

destinatarii sai in limba-tinta” [9, p. 145].
Modelul ei de CT este compus din urmatoarele

competente de traducere:
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1) competenta lingvistica — in limbile
respective;
2) competenta culturald — cunostinte
generale despre aspectele istorice,
politice, economice, culturale etc. ale
tarilor respective;
3) competenta textuald — cunoasterea
conventiilor specifice pentru diferite
genuri, tipuri de texte;
4) competente specifice
domeniului/subiectului — cunoasterea
subiectului In cauza;
5) competenta de cercetare — competenta
generald strategica al carei scop este
abilitatea de a rezolva problemele
specifice transferului transcultural al
textelor;
6) competenta de transfer/transpunere —
capacitatea de a produce texte-tinta care
satisfac cerintele sarcinii de traducere [9,
p. 146].

Modelele CT bazate pe experienta

pedagogica pot fi construite In baza trasaturilor

indezirabile  manifestate de traducerile
executate de studenti si ale produsului
eforturilor lor [9, p. 152]. C. Schaffner

mentioneazd rezultatele lui Fox, dezvoltand
urmadtoarea definitie si deci componente ale
competentelor de traducere [9, p. 117]:

1) competenta de comunicare;

2) competenta socioculturala,

3) constientizarea culturald si

cea lingvistica,

4) invatarea cum sd inveti;

5) scopuri pentru rezolvarea problemelor.
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Punctele comune in ambele modele
sunt limba, cultura, textul si elementele de
rezolvare a problemelor, care — atunci cand
vorbim despre competenta de traducere — ,la
sigur, pot aparea mai devreme sau mai tarziu.
In cadrul comparatiei elementului de transfer,
atat comunicativ (Schiffner), cat si de
transfer/transpunere (Fox), competenta este
descrisa 1n termeni similari. Cu toate acestea,
competenta de transfer/transpunere reprezinta
mai mult conceptul de ,,tehnicd” si trebuie sa
fie perceputa ca fiind una dintre aspectele
comunicarii.

Primul model empiric introdus in acest
segment s-a bazat pe un studiu de caz care
examineazd in ce masurd testele propuse
pentru traducere si traducerea lor permit
evaluarea CT. Campbell [2] intentiona s afle
daca testele utilizate pentru evaluarea CT sunt
fiabile si suficient de valide, pentru a face acest
lucru. Pentru a stabili modelul sau de
competentd de traducere, savantul a analizat 40
de variante de traducere ale unei singure
propozitii, care a fost inclusa intr-un TS arab
folosit pentru un examen de traducere din
araba in englezd. El a impartit propozitia in
elemente lexicale si le-a ordonat in functie de
dificultatea lor, ludnd ca baza ,,masura In care
subiectii nu reusesc sa fie de acord cu unele
[10, p. 58].

ale

interpretari ale elementului”

Echivalentele  textului-tinta acestor
elemente lexicale au fost clasificate in sase
tipuri de ,,fenomene de produs”, iar aceste
fenomene au fost ulterior reclasificate in

functie de procesele care ar fi putut duce la
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aparitia lor. Analiza a dat rezultate negative.
Pentru a se asigura cd determinarea acestor
erori este corectd, Campbell a dezvoltat un
instrument de masurare, pe care l-a numit
metoda de incredere (Mean Lean Agreement
(MLA)) si a
traducerilor respective din cadrul esantionului

masurat ,,corectitudinea”

sau. Bazandu-se pe rezultatele testelor sale,

Campbell a ajuns la urmatorul model de CT

[10, p. 60], care consta din: 1)
caracter/inclinatie — atitudini i calitati
psihologice pe care le are in vedere

traducatorul in procesul propunerii unui item
pentru rezolvare; 2) competentd/aplicatie —
aceasta are de-a face cu anumite aptitudini
speciale bilingve si are o dimensiune de
dezvoltare. Competenta este formata din trei
elemente: codificarea lexicala a sensului,
competenta la nivel mondial a limbii-tinta si de
transpunere lexicala.

Astfel, exista doua cai care au legatura
cu modelele de constructie si de testare a
competentei de traducere. Prima este orientata
spre produs, ceea ce inseamnd cd competentele
respective se manifestd in textul-tintd. Prin

de

competentele joacd un anumit rol in textul-

descrierea produsului traducere,
tintd. Cea de a doua abordare este orientata
spre proces. Acesta 1si propune sd descrie
modul in care competentele respective se
manifesta in timpul traducerii.

Cercetarea PACTE [5] este un studiu
longitudinal si rezultatele ei sunt prezentate in
mod continuu de la intemeierea grupului, in

anul 1997. Universul de cercetare este format

din diverse texte si se refera la grupuri de
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traducatori profesionisti, profesori de limbi
strdine si stagiari in traducere. Cercetarea se
de
traducere, cat si a procesului de traducere.

Modelul PACTE constd dintr-un set de

concentreaza atat asupra produsului

subcompetente interdependente. Scopul
principal al acestui grup este de a valida
teoriile lor, utilizdnd instrumente empirice.
Modelul PACTE difera de

anterioare, accentul fiind pus pe aspectul

abordarile

procedural, in ceea ce priveste CT in calitate
de ,,cunostinte de specialitate In cadrul cérora
cunoasterea predominantd este procedurald”
[10, p. 63].

Subcompetentele modelului PACTE
sunt observabile In produsele de translatie, cu
exceptia celor doud mai importante, si anume

de

modelul

subcompetenta  strategica  si  Cea

transfer/transpunere. ~ Deoarece
trebuia sa fie testat, a suferit o evolutie de la un
concept pur teoretic spre un construct empiric
validat. Initial, modelul PACTE arata in felul

urmator [10, p. 64]:

Competenia comunicativa in
daud limbi

—*  Competenja extralingvisticd

i

Competenta de
transfer/tradicere

| /J ‘\\\ |
- ] iy
Competenfa instrumenial-

Competenta psihofizielogicd e
: ! ; profesionala

- |

|

‘ Competenta strategica: ‘

Figura 2. Modelul PACTE al CT
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Subcompetentele respective au fost
definite in felul urmator:

1) Competenta de transfer le integreaza pe

toate celelalte, abilitatea de a finaliza procesul

de transfer din TS in TT, luind in considerare

scopul traducerii si caracteristicile
receptorului.
2) Competenta  comunicativda  vizeaza

sistemul de cunostinte si abilitdti necesare care
formeaza baza pentru comunicarea in doua
limbi. Pentru traducatori, aceastd competenta
este una deosebitd si necesitd o abordare
speciala.

3) Competenta extralingvistica. aceasta
include cunostinte despre traducere, cunostinte
despre si din doud culturi, enciclopedice si
referitoare la subiectul luat in discutie.

4) Competenta instrumental-profesionala:
este vorba despre cunostinte si abilitati legate
de profesie.

5) Competenta psihofiziologica: aceasta
rezida in capacitatea de a utiliza toate tipurile

de

atitudinale.

resurse  psihomotorii, cognitive  si

6) Competenta strategica. la aceasta se
referd toate procedeele individuale folosite
pentru a rezolva problemele constatate n
timpul procesului de traducere.

Competenta de transfer este segmentata
in continuare in mai multe parti: competenta de
intelegere (capacitatea de a sintetiza si de a
activa cunostintele extralingvistice, ceea ce
in ultima sesizarea

determina, instanta,

sensului textului), capacitatea de a deverbaliza
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si de a mentine limba-sursa (LS) si limba-tinta
(LT) in domenii separate, competenta de

parafrazare, care consta 1in organizarea
textuala si creativitatea in LT, si competenta 1n
realizarea proiectului de traducere — ceea ce
inseamna alegerea celei mai adecvate metode
[10, p. 67].

Multe dintre modele precedente ale CT
au fost pur teoretice sau se bazeazd pe
experientele subiective extrase din traducere si
practica pedagogica de traducere; prin urmare,
PACTE a conceput

instrumente pentru a valida modelul empiric.,

grupul mai  multe
Or, in prealabil au fost utilizate diferite
chestionare pentru a valida modelul. Grupul
PACTE determind problemele si erorile de
traducere, la fel si conceptia studentilor despre
traducere. Exista urmdtoarea diferentd intre
problema de traducere si eroarea de traducere:
problema de traducere este o problema
descoperitd in TS, pe care un traducator trebuie
sa o solutioneze, indiferent de experienta sa.
Solutia problemelor de traducere demonstreaza
eroarea  de

»...] este, de

competenta  translatorului;
traducere, pe de alta parte,
obicei, 0 problema de traducere care nu a fost
rezolvata deloc sau nu a fost rezolvatd in mod
adecvat” [7]. Ambele fenomene sunt percepute
ca indicatori ai CT din cadrul teoretic al
grupului PACTE.

PACTE ajunge la concluzia cd CT este
.formata dintr-un set de subcompetente,
interdependente si ierarhice, iar subcompetenta
strategicd ocupd o pozitie dominantd” [7].

Aceste subcompetente sunt urmatoarele:
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1) subcompetenta bilingva: aceasta este

formata din cunostinte pragmatice,

sociolingvistice, textuale, gramaticale si
lexicale in cele doud limbi;

2) subcompetente extralingvistice: ele
biculturala

tinta),

includ  cunoasterea (despre

culturile-sursa si cunostinte

enciclopedice (despre lume 1in general) si

cunostinte la/despre subiect (in domenii
speciale);
3) cunostinte despre competenta de

traducere — acestea includ cunostinte cu privire

la modul 1n care functioneaza traducerea si

cunostinte legate de practica traducerii
profesionale;
4) subcompetente instrumentale:

cunostinte legate de utilizarea surselor de
documentare si a tehnologiilor de informare si
comunicare aplicate Tn procesul de traducere
(dictionare, enciclopedii, gramatici, ghiduri,
texte electronice, culegeri, cercetitori etc.);

5) subcompetenta strategicd: cunostinte

procedurale pentru a garanta eficienta
procesului de traducere si pentru a rezolva
problemele identificate;

6) componente psihofiziologice: diferite
tipuri de componente cognitive si atitudinale si
mecanisme psihomotorii.

Din punctul de vedere al grupului
PACTE, toate

completate de componente

subcompetentele  sunt
influentate si
psihofiziologice. Atat modelul Campbell, cat si
cel al grupului PACTE sunt semnificative,
deoarece ele includ in mod explicit atributele

psihofiziologice.
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In cazul in care urmeaza si fie propus
un model de CT, trebuie sa se ia In considerare
problema directionalitatii. Mai mult decat atat,
elementele culturale evidentiate nu pot fi
comparabile in diferite societdti. Prin urmare,
in cazul in care un model de competenta de
traducere este utilizat in educatie, el trebuie sa
se refere la un anumit mediu. Cu toate ca exista
trei elemente de baza comune pentru cele mai
multe dintre constructiile descrise, un model de
CT aplicat intr-un mediu universitar poate
releva diferite competente, spre deosebire de
un model utilizat in cadrul unui alt context
educational. Aceasta ITnseamnd ca chiar si cele
mai elaborate sau sofisticate definitii ale CT,
pe cat de universale sau valabile pot pretinde a
fi, sunt incd dependente de fondul cultural si
lingvistic cu care sunt legate; acestea nu pot fi
aplicate tuturor limbilor si culturilor, fara
discernamant.

In concluzie, dupa studierea opiniilor
savantilor europeni, venim cu urmadtoarele
decizii referitoare la componentele principale

ale competentelor de traducere, mentionate de

toti autorii. Acestea sunt urmatoarele:
competenta strategicd, competenta
comunicativd, competenta instrumental-

profesionala si competenta socioculturala.
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Abstract

Being an integral component of spiritual culture,
the proverbs amaze by their proximity to the views
of life, accuracy, intuition and wisdom. Knowing
the mentality and culture of the English people
offers the most accurate understanding of reality,
mentality, history and not least of the target culture.
The present article studies the proverbs as an
instrument in understanding, decoding the English
culture from a historical point of view, but also
revealing its diversity. The main background of the
proverbs is indigenous folk art, which reflects the
structure of people's lives, the national culture. In
close unity, the ethical, religious, moral, artistic,
magical, logical and spiritual aspects of popular
consciousness are represented in them.

Keywords: proverbs and sayings, the
English culture, the origin of proverbs, spiritual
culture, national culture.

Rezumat

Fiind o componentd integrantd a culturii

spirituale, proverbele uimesc prin apropierea lor de
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variatele aspecte ale vietii, acuratete, intuitie si
intelepciune. Cunoasterea mentalitatii si culturii
poporului englez ofera o intelegere mai exacta a
realitatii, mentalitatii, istoriei si, nu in ultimul rand,
a culturii poporului limba céruia o invatam.

In acest articol ne-am propus si studiem
proverbele in calitate de instrument 1n intelegerea,
decodificarea  din punct de vedere istoric a
diversitatii culturii engleze. Proverbele sunt de
sorginte populara, reflectdind structura vietii
oamenilor si cultura nationala, In ele, sunt
prezentate 1n stransd unitate aspectele etice,
religioase, morale, artistice, magice, logice si
spirituale ale constiintei populare.

Cuvinte-cheie: proverbe si zicatori,
cultura engleza, originea proverbelor, cultura

spirituald, cultura nationala.

Sayings and proverbs are the most
important material for the study of historical
events, life, spiritual culture, worldview of the
people and their mentality. Having passed the
assessment of time, they organically mixed
with speech, constantly adorn it with wit, the
ability to accurately and accurately
characterize all the various manifestations of
life.

The study of proverbs and sayings is
closely connected with the study of the history
of the people. Scientists believe that the first
proverbs were associated with the need to
strengthen in the human mind some unwritten
advice, customs, rules, laws. They represent

linguistic material that allows you to evaluate
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the present and past, human relations in
various situations in life [3, p. 75].
The main fund of sayings and proverbs is
indigenous folk art, which reflects the structure
of people's lives, national culture. In close
unity, the ethical, religious, moral, artistic,
magical, logical and spiritual aspects of
popular consciousness are represented in them.
Extremely many proverbs were born as
of

observations of life as echoes of a historical

a result conclusions  from human
event, but a lot of proverbs at the genetic level
are associated with other genres of oral folk art
or writing. Lau, K.J in his book Lectures on the
Theory of Literature gave a few examples of
the origin of proverbs from a parable, fable,
satirical or moralizing fairy tale. Proverbs are
often a kind of conclusion from the whole
story, the ending that sums up the fable or even
some kind of statement that conveys the
essential meaning of the story [1, p. 7].

Sources of the origin of sayings and
proverbs are very diverse. To become a
proverb, a saying has to be learned and
accepted by ordinary people. Moreover, the
original source of the saying is often forgotten.
Having become a proverb, it becomes a part of
social consciousness; to the one who
pronounces the proverb, it does not matter who
composed it. It can be assumed that every
proverb was formed by an individual in the
circumstances, however, for most old proverbs,
the source of their occurrence is completely

lost. For this reason, it would be more accurate
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to say that sayings and proverbs arose among
the people, that their primary origin is located
in the public mind of the people. In most of the
sayings that summarize everyday experience,
likelihood,

developed into a proverbial form little by little,

the meaning of words, in all
without any obvious announcement.

Consider how English proverbs and
sayings reflect the spiritual culture of the
British people. For example, the expression
Make hay while the sun shines, which
originates from the practice of field work, is an
example of such a proverb. Each farmer feels
the correctness of this thought, not necessarily
formulated precisely by these words. But after
many people expressed this thought in a
variety of ways, after many mistakes and trials,
this thought won, in the end, its unforgettable
form and began to be used as a proverb.
Similarly, the saying Don't put all your eggs in
one basket appeared due to the practical
experience of trade relations [1, p. 6].

On the other hand, most of the proverbs
were formulated by quite intelligent people. If
this happened to wise people verbally, then, of
course, no confirming entries were saved, but
if this happened to an intelligent person who
used to write down his own thoughts, in some
cases there is a chance to find out the primary
source of the proverb. Generally, it will be fair
to hypothesize that most of the theoretical
proverbs were formed in this way. For
example, The end justifies the means, which

derives from the theological doctrine of the
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seventeenth century, or the golden thought The
wish is father to the thought, which was first
uttered by Julius Caesar, or the saying A soft
answer turns away wrath , which was
undoubtedly borrowed in its finished form
from the Bible. But who is able to say that
these proverbs did not become part of the oral
traditions long before they acquired their
written form.

The use of proverbs flourished during
the Shakespeare period, and it is more than
possible that most of them, which are
attributed to Shakespeare, had existed even
earlier, albeit in the least memorable form.

As a result of the spread of the printed
word, the sayings of rational people, more and
more often began to meet ordinary people who,
if they liked those thoughts, they turned them
into proverbs. Here again the question arises
about the reliability of the original source. If a
proverb before becoming English was in Latin,
Spanish or French, then there is no certainty
that it had not been taken from any other
language before. It is likely that it was
originally English, but was not recorded.

Some  borrowed proverbs  were
completely assimilated in the speech of the
British, and today it is difficult to determine
their historical roots. We should not think
about what proverb in Latin lies at the base, for
example, He gives twice who gives quickly.
Nevertheless, the proverb Through hard ship
to the stars is heard somehow foreign and least

similar to the proverb than the Latin expression
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Per aspera ad astra. Many borrowed proverbs
remain in the original. Among them: Noblesse
oblige. In vino veritas [4, p. 55].

Proverbs that are taken from the Bible
are another type of loan, because The Bible
was translated from Hebrew, and its clever
sayings reflect the mind of Hebrew society. In
ancient times, the Bible was read extremely
widely, for this reason many of its sayings
became part of social consciousness. Most
English proverbs are completely taken from
the Holy Scriptures, for example: You can not
serve God and mammon, The spirit is willing,
but the flesh his weak. There are proverbs in
the structure of which there were changes:
Spare the rod and spoil the child; You can non
make bricks without straw.

Shakespeare is on second place after
the Bible in the number of quotes that are used
as English proverbs. However, no one can be
sure which of the proverbs attributed to
Shakespeare are truly his creations, and which
are taken in that or another form of oral
tradition. Until now, scientists continue to
search for proverbs that existed before
Shakespeare, which then became the lines of
his works. Most of the ,,Shakespearean”
proverbs in the English language have left their
original form, in particular: Brevity is the soul
of wit, Sweet are the uses of adversity. Others
are an adaptation of his sayings, in particular:
A rose by any other name would smell as

sweet.
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Most sayings from literary works are
sometimes used as proverbs, but are never
made by them, or remain halfway between the
proverb and the quote These include, for
example, the following: The wages of sin is
death (Romans); No man but a blockhead ever
wrote except for money (Samuel Johnson).
Consequently, proverbs have mobility and are
Often used
expression, which are similar to proverbs,
should be

themselves. To cry for the moon represents one

in constant motion. idiomatic

separated from the proverbs
of these revolutions. On his own, he does not
give any advice and does not cover warnings,
for this reason he is not a proverb. But it can be
freely turned into a proverb, giving the
appearance of advice, for example: Don't cry
for the moon or Only fools cry for the moon [2,
p. 71].

Taking into account the culture of the
people, one should not forget about the
influence of mentality on the creation of
proverbs. According to Mieder, W., mentality
The

worldview of the people is actively influencing

develops with the help of culture

the further formation of its culture. These are
two interacting and interdependent categories,
the question of the primacy of one of them can
hardly be considered correct from a scientific
point of view. In addition, the mentality is also
due to natural factors, external conditions of
life of the people and is not limited to the

cultural framework [4, p. 51].
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Proverbs as linguacultural texts consist
of culturally-labeled units and generate in the
minds of native speakers a certain body of
the hand,

establishes their logical structure, and on the

knowledge, which, on one
other hand, defines the boundaries of the

application of this statement, its style,
connection with specific situations in life, the
phenomena of culture and history of the

people. The totality of this knowledge forms

the cultural and historical atmosphere of
proverbs .
Among the culturally significant

aspects of the proverbial foundation of the
English language, several can be distinguished,
each of which deserves a separate, more in-
depth consideration.

Finding out significant components of
the phraseology fund, sayings and proverbs at
a substantial level supplement the overall
linguistic picture of the English-speaking
world. They store and record, passing from
generation to generation, a fairly large part of
information about the surrounding reality,
while the individual facts, realities and events
that formed the basis of one or another saying
(proverb) are not displayed in the English
dictionary system.

In this regard, for English philology, it
is of particular interest to solve the following
guestion: what part of the unbiased knowledge
of a characteristic representative of English
society is stored and fixed in his memory in the

form of freely reproduced, stable, expressive
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and concise phraseological units, for example,
in the form of sayings and proverbs? The
classification and analysis of extra-linguistic
information, which is contained in the sayings
and proverbs of a particular thematic group,
can significantly enrich our knowledge about
the corresponding area of British life [5, p. 70].

The English’s special desire to use
sayings and proverbs in speech allows us to
make the assumption that similar features of
these phraseological units as didacticity,

expressiveness, metaphoricity, inspire
representatives of this nationality due to the
specifics of the traditional English worldview
and mentality.

Consequently, a cultural analysis of

English sayings and proverbs also provides
direct information about the native speakers
themselves. As a result of didacticity inherent
in proverbs and the evaluative nature of
proverbs, the proverbial foundation is a kind of
collection of moral values and moral
foundations of the English [1, p. 12]:

e optimism: Never say never; never say
die; It is a poor heart that never
rejoices;

e patriotism: East or West, home is best;
There’s no place like home;

e honesty: Honesty is the best policy; A
good conscience is a good pillow;
Better speak truth rudely than lie

covertly, etc.

Revista de stiinte socioumane Nr.3 (43) 2019

The analysis of the comparative choice by
the British of specific thematic groups of
sayings and proverbs also allows us to discover
the relevant moral priorities of this society,
such as:

e restraint, good-manners: Manners and
money make a gentleman; The king can
make a knight but not a gentleman; All
doors open to courtesy;

e competence, education: Practice makes
perfect; It is never too late to learn;
Money spent on brain is never spent in
vain; Business before pleasure.

As we know, sayings and proverbs
usually arise in folklore within the process of
linguistic cognitive activity of members of this
language collective, motivated on a symbolic
and figurative basis. Thus, the proverb Good
wine needs no bush could arise and take its
rightful place only in the national English
proverbial fund, because the motivating
element of the internal appearance of this
phraseology (bush) hides a rare regional
geographical circumstance from the history of
Great Britain, and is clear only to those who
are informed about the ancient habit of English
innkeepers to hang out an ivy branch as a sign
that they have wine [1, p. 14].

In the same way, the proverb School
keeper experience keeps a dear school gains
special significance only in view of the fact

that it linguistically indirectly reflects the
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system of private schools in the British Isles,
the tuition for which was extremely high.

Unconditional national specificity is
possessed by a system of symbols and images
used in sayings and proverbs when designating
situations and phenomena similar to various
peoples. This is the most striking example of
the ethnic identity of the phraseological
nomination, when the same denotation takes
on different linguistic (figurative) design from
various peoples due to national signs of their
creativity and life.

The relationship of national culture
with English proverbs can be traced based on
some details of customs and everyday life.
Thus, in the analyzed English proverbs, one
can often find proverbs about the superiority of
Great Britain and England:

England is the ringing island;

With all the world have war, but with England
do not jar;

All countries stand in need of Britain, and
Britain of none;

There are more good victuals in England, than
in seven other kingdoms.

When a man is tired of London, he is tired of
life;

In these proverbs, a comparison of
England with other counties is used in order to
increase the superiority of England, and to
show the positive relationship of the people to
it. There are also proverbs in which there is a
negative connection to England: England is a
little garden full of very sour grapes.

A connection with the cultural heritage

is revealed when reading English proverbs:
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Oxford is the home of lost causes.

London Bridge was made for wise men to go
over, and fools to go under;

If London Bridge had fewer eyes, it would see
better;

The national-cultural component can
also be observed in English proverbs that
reflect the character traits of the British, both
negative and positive. The proverb An
Englishman’s word is his bond represents the
Englishman as a person who knows how to
keep his word, who is responsible and a person
who has a highly developed sense of duty. One
Englishman can beat three Frenchmen
portrays an Englishman as a person who
imagines a lot about himself, an overly proud
and arrogant person. English proverb: It is an
Englishman’s privilege to grumble exposes the
English as boring, grouchy people.

Among the characteristic features of
the English proverb: The Peerage is the
Englishman’s Bible; An English loves a lord
mean respect for authority.

Sayings and proverbs, being the
creations of the people, are not able to bypass
the spiritual culture as a significant element of
human life. In this group it is legitimate to
single out proverbs with sayings that are
related to the history of the people, their
writing, as well as traditions and rituals [1, p.
17].

The English proverb When Adam
delved and Eve span who was then the

gentleman? appeared as a result of certain
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historical events. Phraseological vocabulary
reports that this language unit is used in a
caustic sense in relation to a person who is
important with his genealogy. The motivation
of a proverb is made clear only when referring
to its spiritual form.

Its prototype is the slogan of the war of
peasants under the leadership of W. Tyler
(XIV century), which is attributed to the monk
John Ball [5, p. 34]. This slogan becomes clear
in the process of addressing the reasons for the
rebellion, which is as follows: in England there
was a strong difference between the common
people, who worked for the rich before fatigue,
but earned almost nothing from their own
efforts to know. 1380 -1381gg. were years of
economic deprivation, which became even
more acute at the time when King Richard 1l
introduced a poll tax on residents over 15 years
old. The impossibility of a simple human life
led to the fact that the people no longer wanted
to endure humiliation and began to think about
their common genesis from the only mother
and father, Eve and Adam. These hopes of the
people were succinctly and vividly shown in
their moralizing by the Kent priest John Ball.
One of his sayings and fit into English
phraseology. The historical importance of the
case of 1381 made this proverb slogan totally
famous.

The mind of a Romanian person
understands the concept of ,,gentleman” as a
person with good habits. For the British, on the

other hand (at the time of fixing this linguistic
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unit in the language), this is a man of good
education and upbringing, who belongs only to
the nobility. If we analyze the concept of
»gentleman” from the position of the English
people, then the meaning of the proverb
becomes clear: all people are equal from birth,
and the principles of inequality (for example,
difference in origin) were invented by the
people themselves. Sayings are also
interesting, which represent both conceptually
and lexically different executions of one
concept.

For example, the English tradition,
according to which godparents gave a silver
spoon to a newborn from a wealthy family as a
sign of future well-being, served as a prototype
of the metaphoric saying To be born with a
Thus, the

uniqueness of proverbs and sayings, which

silver spoon in one’s mouth .

include any of the criteria of reality, lies in the
fact that national features of the worldview are
reflected mainly in the meaning of reality,
which affects the integrity of the meaning of
the National-cultural

texts  themselves.

spirituality is clearly visible due to its
uniqueness [5, p. 36].

When learning any foreign language,
there is a clash with the history and culture of
the people, which are expressed through
proverbs and sayings. They are characterized
by imagery, emotionality, figurative shades of
meaning. Being an integral component of
spiritual culture, proverbs and sayings amaze

with the closeness of life's views, accuracy,
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insight and wisdom of expressions. Knowledge
of the mentality and culture of the people of
the studied language gives the probability of
the  most accurate  translation  and
understanding of the realities, which was
presented on the example of English proverbs
and sayings. In these proverbs and sayings, one
can observe the display of the English

mentality and English culture.
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Abstract

The article describes an experimental study
conducted through surveys, which were used to
determine the degree to which the proverbs are
used and how they are used to improve and form
the communicative competence in the study of
English. Through this research, it was established
how effective the foreign language teachers from
two universities (State Pedagogical University ,,lon
Creanga” and Free International University of
Moldova) use the proverbs in the formation of the
communicative competence in the foreign
language. The research also examines how students
who study English at the universities mentioned
above have experienced the use of proverbs during
their classes.

Keywords: communicative competence,
proverbs, teacher survey, research, questionnaire

models.
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Rezumat

In acest articol se descric un studiu
experimental realizat prin sondaje pentru profesori,
care au fost utilizate pentru a determina nivelul in
care se folosesc proverbele si modul in care sunt
utilizate pentru a tmbunatati si forma competenta
de comunicare ale studentilor in Invatarea limbii
engleze. Prin aceastd cercetare, s-a stabilit cat de
eficient folosesc profesorii de limbi straine din
doud universitati (Universitatea Pedagogica de Stat
»lon  Creangd” si  Universitatea  Libera
Internationald din Moldova) proverbele in formarea
competentei de comunicare in limba straina.
Cercetarea examineazd, de asemenea, si modul in
care studentii care invatd limba englezd in
universititile mentionate mai sus au experimentat
utilizarea proverbelor in timpul lectiilor.
de

comunicare, proverbe, sondaj pentru profesori,

Cuvinte-cheie: competenta

cercetarea, modele de chestionare.

The term communicative competence first appeared
in the mid-1960s and has increased in popularity
among those who study and teach language ever
since. According to Canale and Swain (1980),
communicative competence refers to ,the
underlying systems of knowledge and skill required
communication”,

for including knowledge of

vocabulary and skill in using sociolinguistic

conventions of a given language [4, p. 5].
Models of Communicative Competence

As described by Celce-Murcia, Doérnyei,
and Thurrell, the first model of communicative

competence was developed by Canale and Swain
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and suggested that there are four components of

communicative competence:

1. Grammatical competence — the knowledge of the

language code;

2. Sociolinguistic competence — the sociocultural

code of language use;

3. Discourse competence — the ability to combine
language structures into different types of cohesive

texts;

4. Strategic competence — the knowledge of verbal
and non-verbal communication strategies that
enhance efficiency of communication and enable
the when

learner to overcome difficulties

communication breakdowns occur [5, p. 7].

Other models have been proposed since
then, such as the one developed by Bachman and
Palmer, which divides competence into
organizational knowledge, pragmatic knowledge
and sociolinguistic knowledge. Bachman and
Palmer’s model is similar to the earlier model but
elaborates the skills in different ways. Regardless
of the model, communicative competence can be
taught and developed in language learners and, in
recent years, one of the most accepted instructional
frameworks in second or foreign language
programs is what is sometimes referred to as
Communicative Language Teaching. In that model
of teaching, the goal is to increase learners’
communicative competence. More specifically, this
refers to teaching students to be ,,able to use the
linguistic system effectively and appropriately in
the target language and culture” [2, p. 157]. One
especially effective way to develop several areas of
communicative competence appears to be the use

of proverbs from the second or foreign language.
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The Importance of Proverbs

Research going as far back the 1960s has
found that practical competence in a new language
can be improved by using the proverbs of the target
culture. This is especially true when it comes to
sociolinguistic competence. Arewa and Dundes
argued that proverbs are ,,impersonal vehicles for
personal communication” because in studying
proverbs ,,one is interested in not only the rules of a
language but also the rules for the use of the
language [1, p. 70]. Similarly, Barajas noted that,
»the interrogation of proverbs cultivates among
less-experienced writers some analytical and
linguistic skills that that corresponds with academic
writing demands” [3, p. 335]. Beyond the benefits
to the academic use of language Catana, in her
study of Romanian language learning, described
how proverbs, ,,could offer the students a wider
perspective on approaching and respecting cultural
differences for our comfortable journey through
life

successful cooperation with the people around us,

in a multicultural environment, for our

for our appropriate behavior, actions and

judgement of things” [6, p. 508].

It is not only scholars who have found
benefits in the use of proverbs for teaching
language. The Turkish and Georgian teachers of
English in Gozpinar’s study identified the benefits
of using proverbs with their students as including:
improved oral presentation effectiveness, reading
skills, written communication skills, listening and
comprehension, considered vital in understanding
cultural differences and similarities, humor, using
figurative language. Even with all these benefits,
though, proverbs are not used enough attention in

language learning classrooms. When they are used,
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they are used only as time-fillers or fun activities
[8, p. 4]. So, when we have such an important tool
for improving students’ available to us, language
programs should be sure they are using the tool and

using it well.

Research Methods

To conduct this study surveys were
administered to university faculty and students in
English

Chisinau, Moldova. The surveys were used to

language programs in universities in

determine the degree to which proverbs are used
and how they are used to improve communicative
competence in the study of English. In this section
I will list the questions that guided the research, the
methods used to conduct the research, the
instruments used to gather the data, and the

procedures used to analyze and interpret the data.

Research Questions

In this research | will determine if, and

how effectively, language teachers in two

universities at ,Jon Creanga” State Pedagogical
University and Free International University of
Moldova, are wusing proverbs to teach
communicative competence in foreign languages.
The research will also examine how the students
studying English language in the universities have
experienced the use of proverbs in their classes.
More specifically, the questions that guide this

research are:

1. Do faculty who teach English language in ,,lon
Creanga” State Pedagogical University and Free
International University of Moldova use proverbs

as a regular part of their teaching?
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2. What do university faculty see as the benefits
and problems in using proverbs in the teaching of
English?

3. What are the activities university faculty
perceive as the most effective when teaching with

proverbs?

4. To what extent have university students who
study English experienced the use of proverbs by

the teachers in their classes?

5. Do university students perceive the use of
proverbs to improve communicative competence as

a valuable part of their English language learning?

Teacher Survey

The first step in the research was to survey
university English language faculty to determine if
they use proverbs in their teaching and, if they do,
how they use them. The survey (see below) was
distributed to 50 teachers at ,,Jon Creanga” State
Pedagogical University and Free International
University of Moldova. The teachers were all
faculty members who teach some level of English
language to university level students. The teaching
experience, courses taught and level of student

varied among the participants.

The survey that was used with teachers
was adapted from a study done by Turkish
researcher, HalisGOzpinar. GOzpinar’s questions
were focused on how important teachers believe it
is to include proverbs in the teaching of English.
The survey used in this study went a little farther to
ask teachers more about their actual use of
proverbs in their teaching and some of the specific
activities they use [8, p. 6]. The survey is divided

into two parts.
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The first nine rating scale questions ask
about the teachers’ perceptions of how important or
valuable proverbs are in relation to the learning and
use of English. The questions in the second part
focus on the teachers’ own experiences with
proverbs both as teachers and when they were
English language learners themselves. This section
was added to help determine how the teachers’
personal experiences might have influenced their
attitudes toward the use of proverbs. The final
guestions are in short answer format and ask
teachers to share expand on their own experience

with or use of proverbs in their teaching.

Teachers’ Attitudes and Practices Regarding the

Use of Proverbs

Part 1. Perceptions of the Value of the Use of

Proverbs.

1. Learning proverbs is integral to the overall

English language learning experience.

Agree Disagree Not sure

2. To communicate effectively in English, you

need to learn to use proverbs.

Agree Disagree Not sure

3. Using proverbs in oral presentations will make

them more effective.

Agree Disagree Not sure

4. Using proverbs in written communication will

improve my writings skills.

Agree Disagree Not sure

5. Understanding proverbs improves listening

comprehension.

Agree Disagree Not sure
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6. English proverbs are important in understanding

cultural differences and similarities.

Agree Disagree Not sure

7. Knowing English proverbs is helpful in

understanding English humor.

Agree Disagree Not sure

8. Learning English proverbs is helpful in

expressing oneself using figurative language.

Agree Disagree Not sure

9.  Proverbs should be included in English

textbooks.

Agree Disagree Not sure

Part 2. Your Own Experience with English
Proverbs.

The questions in this section should be answered
according to your own experience as an English

learner and teacher.

1. I am familiar with proverbs from the U.S. or

United Kingdom?
a. Very familiar c. Not very familiar
b. Somewhat familiar ~ d. Not at all familiar

2. My own teachers used proverbs when you
learned English?

a. Very often c. Seldom
b. Occasionally d. Never
3. 1 use proverbs when you teach your students?
c. Seldom

a. Very often

b. Occasionally d. Never
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4. When | use proverbs in my class the students

seem to find them useful?

a. Always c. Unsure

b. Depends on the lesson  d. No

Short Answer Questions.

In this section please share a brief description of

your own practices using proverbs.

1. If you use proverbs in your teaching: How do
you use them? What are the challenges in using
them? What do students seem to like or dislike

about them?

2. If you don’t use proverbs in your teaching:
Why do you not use them? What would you need

to know to start using them?

The teacher survey was given to the
teachers and they were asked to respond to the

survey and return it within two weeks.

Results of the experiment

The first part of the survey showed positive results,
as English teachers responded with over 60% —
Agree, 10% - Disagree, 20% — Not sure. This
confirms the need to teach proverbs and confirms
the views of previous research which claims that
proverbs can help form a clearer and natural
language and develop communication. Although
teachers consistently expressed a very positive
attitude towards learning proverbs, only 12
teachers (24%) said they teach proverbs in classes,
and 15 teachers (30%) were not sure if they would
teach 23 teachers (46%) do not include time for

proverbs in their course material.

99

Revista de stiinte socioumane Nr.3 (43) 2019

Majority of the teachers were in agreement
to the importance of learning English proverbs for
effective communication.

Proverb education helps with language
education and is integral to the overall English
language learning experience. Proverbs also help
develop effective communication skills. English
proverbs are considered vital in understanding
cultural differences and similarities. Knowledge of
English proverbs is helpful in understanding
English humor and learning English proverbs is
helpful in expressing oneself by using figurative
language. Teachers agree that English proverbs
should have a place in the course book and
teaching proverbs should be part of the English
language curriculum.

With this study, we aim to motivate for the

designing of new materials for teachers to use in
the classroom to increase their awareness for
teaching proverbs. Our findings support the view
that proverbs play a key role in cultural
understandings and support development of ELT
teaching.
However, we identified a contradiction between the
views and practice of teachers in this regard. The
belief that proverbs are an integral part of learning
is evident, but the practice of such teaching is
absent. We believe that material development is
necessary in this area to support teachers with
proverb education.

Our
proverbs play a key role in cultural understandings

of ELT teaching.

findings support the view that

and support development

However, we have identified a contradiction
between the views and practice of teachers in this
regard. The belief that proverbs are an integral part

of learning is evident, but the practice of such
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teaching is absent. We believe that material
development is necessary to support teachers with
proverb education. The teachers don’t allocate
special time for the use of proverbs to improve the
various skills discussed. That data shows that they
don’t teach proverbs in English language classes
and the use of proverbs is insufficient for different
language skills such as reading, writing, speaking,
listening etc.

Students have a great opportunity to learn proverbs
either from teachers or course books and thereby
improve their English communicative abilities. As
it is seen in the previous questions, the teachers are
not so much interested in teaching proverbs. If the
course books don’t include a list of proverbs or the
teachers don’t use those exercises, then how will

learners deal with proverbs?
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Rezumat

Mediul scolar exercita o multitudine de

influente  asupra  personalitatii  elevilor in
dezvoltare. Dacd acest mediu ar fi privit din
perspectiva educatiei sociale, atunci finalitatea lui
ar fi ca In clasa de elevi sa se instaureze relatii de
colaborare in procesul de invatare si elevii sa fie
Astfel,

nostru este

inzestrati cu competentd sociala. un

imperativ  categoric al timpului
utilizarea unei metodologii specifice educatiei
sociale in cadrul mediului scolar, care va contribui
in mod substantial la ameliorarea si imbunatatirea

administrarii relatiilor sociale 1n procesul de

invatare.

Cuvinte-cheie:  mediu  de  invatare,

interactivitate, relatii de colaborare, intelegere,

competenta sociald, stare de bine, sustinere,
securitate.
Résumé
L'environnement  scolaire  exerce une

multitude d'influences sur la personnalité des

¢léves en développement. Si cet environnement
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doit étre envisagé du point de vue de I’éducation
sociale, son objectif serait alors de placer les éléves
dans des relations d’apprentissage collaboratives et
de doter les éléves de compétences sociales. Ainsi,

I’utilisation d’une  méthodologie  spécifique

d’éducation sociale donc un impératif de notre

époque, il contribuera considérablement a

I'amélioration des relations sociales dans le

processus d'apprentissage.
Mot-clé:

environnement d'apprentissage,

interactivité, collaboration, compréhension,

compétence sociale, bien-&tre, support, sécurité.

Pentru a evidentia importanta
metodologiei valorificarii mediului scolar in
contextul educatiei sociale, prezentam, mai

intdi de toate, un scurt istoric in timp al

metodologiei didactice folosite, pentru a
intelege tendintele si orientdrile noi ale
invatamantului actual.

Se cunoaste cd in invatamantul

traditional, centrat pe cunoastere, respectiv pe

transmiterea de cunostinte, instruirea era

asociatd strict cu educatia intelectuald,

instructivul, cu informativul, iar educarea, cu
educatia morald, educativul, cu formativul [3,
p. 13].

In mod treptat, in cercetirile teoretice din
domeniul educatiei, au fost elaborate mai
multe teorii pedagogice referitoare la instruire
si educatie, care au inclus referiri explicite
si/sau implicite la problematica activizarii in
si la conceptul de

cunoasterea scolard

=9

»instruire activa”. In timp, pe masura ce rolul

pozitiv al dimensiunii sociale in invatare a
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devenit tot mai evident, a devenit consacrata
sintagma instruire interactivd.

Reprezentantii scolii active erau de acord
cu faptul ca activitatea copilului poate fi
individuala si/sau conjugatd cu a altora si ca
relatiile sociale sunt absolut necesare in
invatare. Tendinta de a depasi individualismul
»educatiei noi” a devenit clard odatd cu
promovarea unor modalitdti de lucru menite sa
cultive spiritul de cooperare (munca in echipe,
comunitatile de munca libere etc.).

J. Bruner, fondatorul ,psihologiei
culturii”, considerd ca esentiale in invatarea
(inter)activa se considera a fi interactiunile
active care se stabilesc in interiorul clasei intre
invatator si elevi, intre elevi, intre pereche etc.
[Apud 3, p. 23].

Mai amintim contributia lui Wicenty
Okon, indeosebi prin pledoariile sale pentru
socializarea  elevului, pentru  formarea
priceperii de a conlucra cu ceilalti in intelegere
si armonie, prin realizarea de sarcini care sa
colaborarea conlucrarea

presupuna si

multilateralda (in  acest sens, savantul
recomanda activitatile in grupe si colective)
[Apud 3, p. 24].

La inceputul secolului XXI, abordarile
moderne in domeniul pedagogiei pun accentul
pe faptul ca subiectul cunoscator exerseaza
activ propria sa gandire, efectueaza activitati
constructive si progresive, aflindu-se in
interactiune activa cu unul sau cu mai multi
indivizi. Acestea postuleaza ca invatarea si

dezvoltarea se realizeazd nu numai prin
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mecanisme de imitatie, ci mai ales prin
abordari constructiviste si interactioniste, mai
exact, socioconstructiviste si
sociointeractioniste.

Astfel, in teoria si practica educationala
instruirii

contemporana, problematica

interactive cunoaste noi abordari stiintifice,

complexe, interdisciplinare.  Superioritatea

metodelor active, necesitatea  Imbindrii
studiului independent cu metodele de invatare
prin colaborare au devenit evidente, fiind
argumentate stiintific din punct de vedere
pedagogic, psihologic, sociologic si biologic
[7, p. 21].

Fundamentarea  importantei si a
necesitatii instruirii interactive, gasirea unor
modalitati eficiente de activizare prin
interactiune in cunoasterea scolard au constituit
si constituie astdzi prioritdti pentru specialistii
din domeniul educatiei, pentru demersurile
oamenilor scolii, in general, pentru teoria si
practica educatiei.

In ceea ce il priveste pe L.S. Vygotsky,
acesta a sustinut ca dezvoltarea personalitatii
umane se afla intr-o strinsa relatie cu
tranzactia sociald. In teoria sa cu privire la
invatarea sociald, savantul afirmd ca informatia
noud este dobanditd zilnic si iInglobatd in
sens in

evenimentele cotidiene, capatind

virtutea relevantei, prin importanta,
complexitatea si natura interactivd cu un grad
social ridicat al experientelor. Elevul invata sa
se joace si sa munceascd alaturi de ceilalti,

fiind mereu preocupat de a nu fi respins sau
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considerat inferior [Apud 1, p. 245]. In aceasta

ordine de idei, putem afirma ca -elevii
achizitioneaza competenta sociala singuri, prin
propria experientd, prin concluziile pe care le
fac in urma fiecdrei interactiuni sociale.
Asadar, lipseste controlul care ar directiona
formarea acestei competente la nivelul cuvenit.

Pentru a asigura formarea si dezvoltarea
competentei sociale la elevi, este nevoie de un
adult pregatit in domeniul dat, care ar urmari
aceste interactiuni ale elevilor si ar folosi
metodologia educatiei sociale potrivitd in
formarea competentei sociale.

Tinem sd mai specificdam cd mediul
scolar exercitd o multitudine de influente
asupra personalitatii elevilor in dezvoltare, iar
metodologia specificd educatiei sociale in
cadrul mediului scolar contribuie in mod
substantial la ameliorarea si imbunatatirea
administrarii relatiilor sociale in procesul de
priveste oferirea sprijinului, ajutorului elevilor
mai slabi. Vor fi dispusi sa faca acest lucru atat
la initiativa invdtdtoarei, cat si din initiativa
proprie.

Cercetatorii mentioneaza ca conceptul de
,competentd sociald”, In evolutia sa, parcurge
cateva etape. Procesul de dezvoltare a
competentei sociale are loc pe parcursul
intregii vieti, dar cel mai activ se realizeaza in
anii de copilarie si scoald, adica in perioada de
invatare. Calea transformarii conginutului
componentelor de la o varsta la alta include

anumite etape, prevede conditii optime de
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dezvoltare pentru fiecare dintre acestea si o
metodologie specifica [10, p. 35].

Din cele relatate pand acum, reiese ca
interactive favorizeaza

metodele invitarea

interactiva si determind o schimbare in
activitatea scolard a elevului. Anume ele fac
parte din metodologia educatiei sociale.

Metodele interactive folosite tot mai des
in procesul de invatare a elevilor trebuie sa-i
indrepte si sd-1 indrume pe acestia sa faca
alegeri si sd 1si asume responsabilitatea pentru
ele, sd isi formeze opinii personale, sd se
antreneze in discutii, s pund 1n valoare
respectul reciproc, onestitatea, empatia; deci
aceste metode interactive constituie o premisa
in realizarea educatiei sociale, iar activitatea in
grup le ofera elevilor ocazia sa-si dezvolte
deprinderile, sda 1invete din experientele
celorlalti. Aceste metode trebuie organizate in
asa fel incat sa satisfacd cerintele individuale
ale elevilor s1 sa le ofere libertatea de a se
manifesta.

In acest context, se inscrie foarte bine si
invdtarea cooperativid. Ea valoreaza nevoia
elevilor de a munci impreund, ca o adevarata
echipa, intr-un climat colegial, de sustinere, de
a se corecta reciproc.

Myron H. Dembo si Martin J. Eaton
considerd cd tipul structurilor de scopuri
stabilite de invatator pentru activitatile de
invatare determind modul in care elevii vor
relationa intre ei si cu Invatatorul, in vederea
realizarii obiectivelor instructionale [Apud 3,

p. 319].
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J.-M. Monteil (1997) arata ca cercetarile

au demonstrat cd situatiile de Invatare
structurate cooperativ sunt mai eficace decat
situatiile de invatare structurate competitiv. Ele
au un efect pozitiv in privinta mai multor
dimensiuni ale comportamentului: motivatia,
strategii de rationament, perceptia celuilalt etc.
In cadrul lor, colegii sunt perceputi drept
colaboratori activi, co-parteneri intr-un demers
de activitate colectiva, creatoare de modele
transferabile de la un elev la altul, Intr-un
demers de obtinere a unui succes comun;
asadar, in situatiile de invatare prin cooperare,
elevul nu 1si percepe colegii ca obstacole in
calea succesului personal, iar interesele
individuale sunt subordonate constructiv celor
colective, promovandu-se relatiile cooperante
si angajamentele tuturor membrilor grupului
pentru reusita comund. Practic, fiecare elev
este un depozitar al propriilor idei, conceptii,
sentimente, experiente, care meritd sd fie
impartdsite, transmise, confruntate cu cele ale
altora, constituind fundamentul invatarii ,,unii
de la ceilalti”; astfel, s-a introdus in circulatie
sintagma invdtare de la colegi (peer learning)
[Apud 3, pp. 319-320].

Cooperarea va fi mai productiva si
relatiile dintre elevi, mai sdnatoase, daca vor fi
stabilite si respectate limite/reguli. Daca sunt

stabilite si folosite corect, regulile ajuta
invatatoarea sa reduca numarul conflictelor si
sd mentinda o atmosfera de comunicare
eficienta si relatii sanatoase in cadrul mediului

scolar. Trebuie retinute cateva aspecte, atunci
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cand se stabilesc regulile: regulile sa fie
introduse treptat; regulile sa fie putine si
flexibile; regulile se stabilesc impreunda cu
copiii; regulile sunt formulate comportamental
si pozitiv; regulile sunt afisate la vedere [5, pp.
8-9]; regulile stabilite trebuie mentinute [6, p.
4].

Pedepsele nu-i ajuta pe elevi sa-si
dezvolte autocontrolul si respectul pentru cei
din jur. Pedepsele nu ajuta copii nici sa devina
persoane autonome, responsabile, care sa ia
decizii si sa se descurce pe cont propriu [6, p.
2]. Din fericire, pe parcursul ultimilor ani,
cu panoplia sa de

notiunea de ,,pedeapsd”,

trucuri, a evoluat spre o solutie mai

acceptabila:  sa-ti  accepti  consecintele
propriilor alegeri.

Aceastd tendintd de interactiune intre
elevi, de activitate In grup in procesul de
invatare proiecteazd rezultate optimiste. Ea se
adreseaza intru totul doar colectivului elevilor
unei clase. Totusi, lipseste o apropiere
individuala. Gérard Caron sustine ca fiecare
elev  trebuie sustinut in functie de
temperamentul sau in procesul de invatare [4].
Autorul sustine ca la baza tuturor conflictelor
dintre copii std lipsa de respect cu privire la
nevoile si la drepturile celuilalt. In loc sa se
ceard parerea celuilalt, facindu-ne timp sd-i
ascultam opinia, il agresam: existda agresiunea
EU-lui altuia” [Idem, p. 37]. Tocmai din acest
motiv lucrurile nu functioneaza. Interventiile
mania la

pripite provoacd frustrarea si
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sangvinic sau la coleric, ura sau dispretul fata
de sine la melancolic sau la flegmatic.

Prezentdnd  teoria  temperamentelor
copilului si punerea ei in aplicare, autorul
insistd ,,asupra necesitdtii de a ne face timp sa
cunoastem Intreaga sensibilitate si afectivitate
a copilului, sa fim atenti la chemarile sale
interioare” [4, p. 37].

In acest context, autorul mentionat mai
sus mentioneaza actiunile pe care le pot
intreprinde invatatorii pentru a sustine fiecare
elev, in functic de temperamentul siu. In
aceastd perspectiva, o deosebitd importantd o
au trasaturile specifice fiecarui temperament,
trasaturi care si determind actiunile de
sustinere a copilului, asa cum sunt prezentate
in continuare.
vesel;

Calitatile sangvinicului: spontan;

imaginativ;  sociabil; optimist; implicat;
vorbaret; amical; sensibil; stimulant; ghiceste
din priviri emotiile celorlalti; aratd un spirit
deschis; e interesat de nou; este capabil sa se
apropie de ceilalti;  vrea sa ofere celorlalti o

buna dispozitie, sd i1 ajute pe ceilalti; se

apropie adesea de adulti si de semenii sdi; vrea

sa fie iubit de toti.

Defectele  sangvinicului:  superficial;

emotiv; »atragator”;  persuasiv; foarte

influentabil; agitat; impulsiv; naiv; instabil;

,lipicios”; 1i lipseste concentrarea; schimba des
subiectul de conversatie; ghiceste raspunsurile;
detestd repetitiile; 1si uitd repede ordinile,

sarcinile; cautd sa-i distragd pe ceilalti; 1i este
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fricd sa nu fie ignorat, izolat; 11 place sa fie
recunoscut; ii lipseste directia personala; este
inclinat sa fugd de probleme; sa creada ce i se

spune.

Mijloace de sustinere a sangvinicului 1n

mod requlat: a-i arata afectiune (prietenie); a-i
oferi un cadru precis (reguli clare); a-1 lua
deoparte cateva momente, dimineata: mesaje
preventive (inainte de cursuri); exercitii de
interiorizare (respiratie vizualizatd, fosfenad,

observarea obiectelor mici).

Mijloace de sustinere a sangvinicului 1n

caz ci 1si perde controlul: a-i satisface nevoia

de contact fizic; a-1 ajuta sa respire profund; a-I
face sa asculte activ; a-i reverifica interesele;

a-1 vorbi despre ce ii place.

Calitatile colericului: curajos; dinamic;

determinat; idealist; competitiv; practic;

conducator; entuziast; de incredere; optimist;
muncitor; independent;  spontan;  gust
pentru aspiratii; gandire libera; raspunde rapid;
centrat pe rezultate; decizii bine gandite;

iubeste actiunea, provocdrile, marile realizari.
colericului:

Defectele dominator;

agresiv; brusc; vanitos; egocentric; arogant;
dictator; impulsiv; nerabdator; sarcastic; crud;
individualist; foarte critic la munca facuta de

serviabil; 1si

altii; deleagd putin; si risipeste

energia; sete de putere; crede ca incurajarile

duc la trandaveald; 1i plac situatiile violente.
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Mijloacele de sustinere a colericului 1n

mod regulat: sa-1 ocupam in mod constant; sa-i
oferim provocari noi si variate; sa-i Servim
drept model de autoritate; sd-i dam ordine
clare, precise; sd-1 incredintdm responsabilitati
de sef; sd-1 invatam sa-si respecte partenerii;
sa-l invatam sa resimta nevoile altora; sa-I

facem sa traga invataminte dintr-un esec.

Mijloace de sustinere a colericului in caz

ci-si_ pierde controlul: se recomandi o

ascultare atenta, nu o confruntare, sa 1i lansam

apoi provocdri mai putin pretentioase.

Calitatile melancolicului: serios; stabil;

foarte sensibil; perfectionist; curios; prudent;
fidel;
profund;

participant; responsabil; interiorizat;

precis; intrebator; personal;

imaginativ; Invatd cu usurintd; raspunde de
multe ori la intrebdri; ii place sd fie apreciat;
are detaliilor;

iubeste  actiunea,

grija

provocarile, marile realizari.

Defectele melancolicului: trist; rigid; cu

prejudecdti; inflexibil; indiscret; individualist;

nesociabil; ranchiunos; inert; materialist;
pesimist; banuitor; visdtor; egocentric; fricos;
capricios; 1i lipseste entuziasmul; este depresiv
(mediteaza adesea); se simte o victima; i
este frica de schimbare; este usor de jignit; este
inclinat spre critica; nu-i place sa fie criticat,

nici sa se Insele.

Mijloace de sustinere a melancolicului in
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copii; sa ne informam despre lecturile sale; sa-|
provocam sa vorbeascd mai mult; sa-1 invitam
sd se ocupe de o cauza sociald; sa-1 valorizam
(fard sa-l supravalorizam); sd-1 determindm sa

faca servicii unei echipe.

Mijloace de sustinere a melancolicului in

caz ca-si pierde controlul: sa-1 asezam langa

alti copii melancolici, ca sa-si traiasca durerea

si sd o0 vada pe cea a celorlalti; sd-i Incredintam

responsabilitati.
Calitatile flegmaticului: calm; amabil;
pasnic; sensibil; metodic; compatimitor;

caraghios; linistit; tandru; cooperant; creativ;
interiorizat; ascultator; credul; capabil

de observatie; se gandeste dintr-o datd la un
lucru; demn de incredere; se motiveaza
ajutandu-i pe ceilalti; simte totul in sinea sa; se
limiteaza la metode verificate; 1i place sa fie
apreciat, are nevoie de o atmosfera de

acceptare, ca sa invete.

Defectele flegmaticului: lent; excesiv de

sensibil; las; egoist; incapatanat; dezinteresat;
ironic; lenes; dependent; inflexibil,

iresponsabil; nehotarat; rezista la schimbare;
usor de manipulat; ii lipseste initiativa; putin
comunicativ; plin de resentimente; detesta
lipsa de sensibilitate, surprizele, sarcasmele;

detesta sa tipam la el sau sa il presam.

Mijloacele de sustinere a flegmaticului in

mod requlat: utilizarea capacitdtii sale de

sa-1 facem sa-si traiasca

mod _requlat:

melancolia, determinandu-1 sa se ocupe de alti
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aratam deschis Increderea noastra; sa-1 plasam
alaturi de elevi interesati; sa-i ddm provocari

realiste; sa-i oferim subiecte vii.

Mijloace de sustinere a flegmaticului 1n

caz _ca-si pierde controlul: sa-1 asezam cu

ceilalti elevi dezinteresati, ca sd simta

dusmanul si sd ia decizii, sd aiba un interes.

Fiind intelesi si sustinuti in functie de
temperamentul lor, copiii vor simti cd sunt
intelesi, ca Invatatorii le sunt alaturi, vor fi mai
deschisi pentru colaborare. Plus la toate,

fiecare  elev, cunoscandu-si  trdsaturile

temperamentale pozitive si negative, va putea
sd le controleze pe cele care 1i creeaza
probleme in relationarea cu semenii. Un alt
avantaj este ca elevii se vor cunoaste mai bine
unii pe altii; astfel, existd probabilitatea ca
elevii sd dea dovadd de un grad mai mare de
toleranta in cazul cand un coleg luptd cu un

anumit comportament al sau, datorat

temperamentului pe care-1 poseda.

Un alt aspect al metodologiei

valorificarii mediului scolar ca factor al

educatiei sociale este valorificarea

inteligentelor multiple. Daca in cadrul

mediului scolar vor fi valorificate inteligentele
multiple, atunci climatul educational/atmosfera
vor fi putin tensionant. Or, tensiunea, de cele
mai dese ori, duce la neintelegeri intre elevi, la
conflicte [2, p. 11].

Un alt avantaj ar fi ca, prin valorificarea
inteligentelor multiple, elevii

vor putea
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beneficia de un succes/o reusitd scolara, iar
reusita scolard ii determind, la vérsta scolara
mica, nivelul de integrare in grup. De cele mai
dese ori, sunt acceptati in cadrul grupului cei
care au rezultate scolare bune. Asadar, sa
cream un mediu de invatare prin care fiecare
elev sa poata obtine rezultate bune, ca, ulterior,
sa fie acceptat in grup. Crearea unei astfel de
invatare ne permite valorificarea inteligentelor
multiple in cadrul mediului scolar.

De cele mai dese ori, elevii preiau
exemple de interactiuni sociale wurmdrind
exemplul adultilor (in cadrul mediului scolar —
exemplul invatitoarei). Ramane de vazut ce
modele prezinta invatatorul elevilor. Or,
exemplul invatatoarei reprezintd un alt aspect

al metodologiei educatiei sociale.

In cazul in care sunt depasite de cresterea
numarului de situatii conflictuale nerezolvate,

invatatoarele se dezamdgesc 1In aceastd

profesie. Astfel, ele sunt nevoite sa includd in

sarcinile lor educative s1  solutionarea

problemelor socioafective, care sunt tot mai
frecvente. Astfel, o solutie la aceasta situatie e
sa li se ofere elevilor sansa de a solutiona
singuri conflictul dintre ei, sa-si expuna unuia
altuia parerile despre situatia creatd, pentru a
ajunge la un compromis, la o intelegere,
solutionare de conflict: anume acest lucru se
in societate

intampla

s — adultii  1s1

solutioneazd singuri conflictele, nu vine

invatatoarea sd le spulbere neintelegerile. Sunt

eficiente si interesante, in acest sens, jocurile
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didactice, tehnicile de dezvoltare a gandirii

critice. De exemplu, dramatizarea unor
situatii sau jocurile de rol, didactice 1l
plaseaza pe fiecare elev 1n varii situatii, pentru
a trdl anumite experiente cu privire la
activitatea in grup. Astfel, fiecare elev va simti
ceea ce simte colegul sau in anumite situatii,
concrete. Elevii vor constientiza ca este foarte
important sa fie empatici, mai interesati de cei
care 11 inconjoard. Aceasta ar fi interventia
potrivita: sa exerseze, sd trdiascd sentimentele
celorlalti, pentru a-i intelege. Astfel, elevul va
constientiza impactul actiunilor proprii asupra
celor cu care interactioneaza. Si acesta este
unul  dintre aspectele importante ale
metodologiei educatiei sociale.

Cu ajutorul studiului vietii eroilor din
istoria nationald sau din viata de zi cu zi si al
discutiei moralei unei povestiri sunt relevate
anumite aspecte ale metodologiei sociale. Este
foarte important ca aceste opere literare
studiate sd reliefeze trasaturile pozitive de
caracter ale eroilor, fiindcd toti copiii imitad
eroil pe care i1 plac, In special colericii, care
cautd sa urmeze in cele mai mici detalii toate
modelele de autoritate pe langa care trec [9, p.
51].

Jocurile dinamice fac parte si ele din
metodologia educatiei sociale. Din pacate,
jocurile dinamice folosite 1n activitatea
didactica, in general, sunt abordate exclusiv in
termeni de castig si pierdere, intelese in sens

absolut.
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In zilele noastre, accentul a inceput sa fie
pus pe suma aritmeticd non-nuld. Astfel, pot
castiga fie ambii actori sociali, desi la niveluri
si n maniere diferite, fie unul castiga si celalalt
pierde [8, pp. 15-16]. In aceste conditii,
viziunea psihosociald din perspectiva educatiei
sociale cere sa se preia activitatea de joc doar
ca manierd de castig, la niveluri diferite.
Fiecare elev se va bucura de castigul mai mare
sau mai mic intr-0 activitate de joc.
cele relatate mai

Sintetizand sus,

conchidem cd metodologia valorificarii

mediului scolar in contextul educatiei sociale
s

perfectiondrii mediului scolar, care sa vina in

este orientatd 1In directia organizarii

si

competenta

sprijinul ~ invatatoarei, prin initierea

efectuarea, sistematica

si
(profesionistd), a interventiilor modelatoare de
competente sociale la elevi, iar pe termen lung,
aceasta formeaza personalitdti de succes intr-0

societate democratica.
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Rezumat

Poezia minulesciand e patrunsa, in cele
doua volume reprezentative, de mirajul Orientului
Apropiat. Formula poetica se inscria in contextul
marii miscdri de Innoire a poeziei romanesti
interbelice, cunoscand si o modificare frecventa a
registrului: de la cel grav, dramatic la cel ironic,
demitizant si  persiflant.  Universul  poetic
minulescian se modeleazd anume in tema unui
miraj al unui dincolo, care ia forma mirajului
Orientului Apropiat cu miturile si mitemele
acestuia.

Cuvinte-cheie: miraj, Orientul Apropiat,
univers poetic, mit, mitem.

Abstract

Minulescu's poetry is permeated, in the
two representative volumes, by the mirage of the
Near East. The poetic formula encompassed the
context of the great movement of renewal of
Romanian inter-war poetry, knowing also a
frequent change of the register: from the grave, the
dramatic to the ironic, the demising and perspiring.

The Minulescian poetic universe is modeled



D Universitatea Pedagogicd de Stat
»f-'f/ .Jon Creangd” din Chisindiu
e

precisely in the theme of a mirage of a beyond,
which takes the form of the Middle East mirage
with its myths and elements of myth.

Keywords: Mirage, Near East, poetic

universe, myth, element of mith.

Ion Minulescu (pe numele adevarat
Minculescu) s-a impus in cadrul literaturii

romdne ca un poet exponential al

simbolismului $i ca un personaj pitoresc al
vietii literare. Nota originald din poetica sa,

consideratd  revolutionara  in  perioada

interbelica, se conjugd cu modul absolut

particular de comportament public si cu

vestimentatia ,,intratd” in legendd (fulare

englezesti, lavaliere colorate divers, cdmasi cu

monograme, parfumuri din ,,scoala lui

Guerlaine”, trabuc nedezlipit de buze), felul de

a vorbi cu usurintd, vizitator patimas al
cafenelelor si cabareturilor pariziene si
bucurestene. Sotia sa, Claudia Milian, si

colegii lui ne descriu In amintiri costumatia si
chipul sau cu trasaturi specifice simboliste:
ochelari subtiri, in cadran vermeil, mustata
rosietica, tunsd, lavalierd nelipsitd, batistd de
linou cu initialele brodate cu negru, manusi de
piele si baston. Minulescu a reprezentat, dupa
cum spun memorialistii, ,nuanta literara a
boemei” [6, 67].

incepe capitolul
de

asemenea, prin a fixa simbolismul autorului

George Calinescu

despre Minulescu din Istoria sa,
Romantelor pentru mai tarziu: ,,Jon Minulescu

(de fapt, Minculescu) a fost de la bun inceput
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primit ca exponentul cel mai integral al
simbolismului roméan si el insusi a dat, in acest
sens, o sonorad proclamatie in versuri” [2, 691].

Proclamatia respectiva este considerata
de G. Calinescu Romanta noului-venit:
,,De unde vin?

Eu vin din lumea creatd dincolo de zare —
Din lumea-n care n-a fost nimeni din voi,
Eu vin din lumea-n care

Nu-i ceru-albastru,

Si copacii nu-s verzi, aga cum sunt la voi,
Din lumea Nimfelor ce-asteapta sosirea
Faunilor goi,

Din lumea cupelor desarte si totusi pline-n
orice clipa,

Din lumea ultimului cantec,

Purtat pe-a berzelor aripa.

Din tarm in tarm,

Din tara-n tara,

Din om in om,

Din gurd-n gurd —

Din lumea celor patru vanturi

Si patru puncte cardinale!...” [8, p. 2]

Poarta lumii oamenilor nu a ramas
inchisa la glasul artei viitoare, precum credea
poetul, ci a devenit deschisa cititorilor. Poezia
sa s-a transformat in una foarte populara, intr-
un bun obstesc. Explicatia ar fi cd ea este
numai intdmplator si doar aparent simbolistd,
punand, mai degrabd, accentul pe elementul
declamatoriu si evitdnd emotiile adanci:
»Versul lui Minulescu e Intr-adevar zgomotos,

grandilocvent si superficial liber, prin trucuri

tipografice, mergand pand la pretinsa proza
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ritmatd a lui Paul Fort. Totusi, sonoritatea
exterioara nu Tmpiedica vagul simbolist” [2, p.
692].

Popularitatea lui Minulescu nu poate fi
explicata prin forma versificatiei de care vulgul
nu se arata preocupat.

Cadrul tematic si tipologic (decorurile,
ceremonialele) sunt tipic simboliste, constand,
dupa parerea lui G. Calinescu, 1n prezenta
sunetelor,  sicrielor,  cavourilor  (post-
baudelairiene), corabiilor, iahturilor, gérilor,
ploilor, spitalelor si a numelor exotice.
Atmosfera este Insa senind, luminoasa.

In 1905, dupa frecvente calitorii in
Italia, Germania si Franta, unde se afld mai
mult timp, publica in revista Viata noua a lui
Ovid Densusianu romantele scrise in Franta In
pribegie, Cdntecul parcului — Saint Claude,
Cantece, Unui cantaret, Cantecul mortului si
fragmentele de proza intitulate Din jurnalul
unui pribeag. Cunoaste mai multi poeti ai
vremii, adunati la cafeneaua bucuresteana a lui
Kiibler”. la

Traduce, Constanta,

»papa
impreund cu D. Anghel, mai multi poeti
francezi. Participa la ,,sambetele literare” ale
Mihail si sa

5

lui Dragomirescu incepe
colaboreze la Convorbiri literare. Editeaza din
propria initiativd publicatia de orientare
simbolista Revista celorlalti, in care publica si
un articol-program Aprindeti fortele!. In 1909
apare a doua editie a Romantelor pentru mai
tarziu, iar in 1913, volumul de versuri De

vorbd cu mine insumi.
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Colaboreazd la mai multe reviste
literare care apareau in perioada interbelica
(Viata romaneasca, Viitorul social, Junimea
literara, Flacara, Versuri, Versuri si prozd,
Seara) si publica, la 18 martie 1912, revista
Insula, organ al gruparii simboliste, din care
apar doar trei numere.

Poezia minulesciana e patrunsa, in cele
doud volume reprezentative, de mirajul
Orientului Apropiat. Formula poetica se inscria
in contextul marii miscari de innoire a poeziei
romanesti  interbelice, cunoscand si 0
modificare frecventd a registrului: de la cel
grav, dramatic la cel ironic, demitizant si
persiflant. Valeriu Rapeanu surprinde aceasta
noutate a poeticii sale n studiul introductiv la
volumul Poezia (1993): ,Jon Minulescu a
deschis noastre  cdtre

»portile”  poeziei

orizonturile infinite, invaluite in mister.
Versurile Tui reflectau o perpetuda dorintd de
evadare catre lumi lipsite de contururi certe,
fara o definire geografica. Marea reprezenta un
spatiu necuprins in care plecdrile si sosirile
erau Invaluite Intr-o atmosfera enigmatica,
dominatd de fascinatia spatiilor nemarginite.
»Aventura” lui D. Anghel isi avea izvorul in
,,miresmele” imbatatoare ale florilor
contemplate, cea a lui lon Minulescu — in
contemplarea ,,marilor plecari”. Era reversul
liricii ancorate intr-un spatiu istoric patriarhal
si Intr-un univers rustic ce-si cauta din ce in ce
[8, p. 14].

Si in poezia erotica, in care Minulescu

mai mult specificul”

a excelat prin senzualitate excesiva, prin
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expresia voluptatii  deosebite, dar si a
momentelor de trdire intensd, plenara, la

capelele de varf ale sentimentului, iubita apare

in decorul pitoresc al marilor bazaruri
orientale:

,In care zi din calendar

Ne-am ingropat ca-ntr-un bazar

Si lacrimile ochilor

Din ochii nostri de fosfor,

Si mastile de carnaval,

Cu-ntregul fast oriental,

Si visul nostru pe Bosfor?...

In care zi din calendar

Si-n fata carui mic bazar

Dintr-un oras oriental,

Ne-am intalnit

Si ne-am iubit,

In visurile noastre doar,

Ca-ntr-un final de carnaval?...” [8, p. 192].
Iubita va fi transpusa si intr-un cadru

vast al unui bazar sentimental, de asemenea

oriental, evocat alaturi de tablourile lui Cézane

si Gauguin, de mastile de bronz ale Iui

Beethoven, Berlioz, Wagner, Chopin, de o sofa

araba, doud vechi icoane bizantine, de un potir

de-argint, mai multe vase vechi de Saxa pline

cu mimoza, de tamburine spaniole, lampioane

japoneze, foteluri cu inscriptii musulmane, de

,Fleurs du mal” si de Charles Baudelaire si-

alaturi de Villiers de I'lsle-Adam — univers

specific simbolist constituit din senzatii,

impresii, notatii livresti, din verbozitate si

asociatii de obiecte, stari si imagini stranii, din
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emotii pe care am putea sd le numim
obiectivate, transfigurate prin tablouri, masti
de bronz, flori, denumiri de carti si nume de
pictori, compozitori si poeti.

Toate incap in cadrul unui imaginar
»bazar sentimental”, intr-o colectie mare de
patimi, intr-o simfonie muta a lacrimilor:
,,Toate sunt ca si-altadata...

O, bazar sentimental!...
Toate sunt ca la plecarea mea — dantela si

cristal...

Si cu toate-acestea, cate tocuri nu-si lasara
forma

Pe covoarele-ti bogate de Buhara?

Si-n enorma

Ta colectie de patimi, cate buze nu-ncercard

Sa-ti transcrie madrigaluri

.....

Cate tragice-nceputuri nu sfarsira-n simfonia

Muti-a lacrimilor?

Cate nu pierird-n vesnicia

Inutilului?

Caci noaptea cea dintai fu cea din urma,
Iar dorinta ta... nimicul — si nimicul nu se

curma’...

Stiu ca m-asteptai pe mine...

Iata-ma, sosesc si-ti zic:

Te-ntalnesc intaia oara... Tot ce-a fost n-a fost
nimic,

Minte-ma din nou... Aprinde lampioanele...
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Coboara
Transparentele... Da-mi calmul si culorile de
iseara...

Da-mi si buzele, si ochii, si...

,,Les fleurs du mal” la fila

Trei sute treizeci si noua: ,,LLa mort des

8, p. 74].

Poemul se incheie logic, spre a ilustra

amants..

acel desperat ,.tot ce-a fost n-a fost nimic”,

acea cadere in totala =zadarnicie, cu o
transcriere ritmica sacadatd a unor contururi
vagi, lipsite de orice concretete:

,,Dar mila

De amantii tai ce-asteapta pe trotuar plecarea
mea

Ma-ntrupeaza-n cel de-alt'data si...

Pe-araba ta sofa:

Cantece-n surdina,

Gesturi,
Umbre,
Flori,

Et caeteral... [8, p. 74].

Nu lipseste, fireste, nici insinuarea

ironicd specifica minulesciand, prezenta, de

2

data aceasta, in ultimul rand: ,,Et caetera!...

Luata in ansamblu, poetica

minulesciana e asa cum au observat mai multi

exegeti — una a plecarilor si sosirilor in
porturi, in gari, in odaie, acasa, in patrie.
Existd, in legatura cu acestea, o galerie
intreagd de figuri calatoare — reale sau

fictionale — care pleaca sau se intorc sau care

staruie In punctele fixe: mateloti, céantareti
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nomazi (mereu invocati), truveri medievali,
argonautii.

Tinta visata, la fel ca in cazul emirului
lui Macedonski, este fie Marea Marmara, fie —
si mai concret — Lesbosul, Bosforul, Corintul.

Suntem de parerea ca aceste locuri
geografice nu exprimd doar niste nazuinte

canonice ale poetului simbolist

care
proiecteaza, de fapt, o viziune a Nimicului, a
Zadarniciei. Ele reprezinta, ca la Bacovia,
goluri existentiale care genereazd semne de
intrebari, ascund taine si in care canta sirenele
ce simbolizeazd primejdia Mortii. O atare
viziune, sesizabild in mai multe poeme, o
gasim cu intreg campul semantic in Epilog:
,Ce regasire triumfala dupa un sfert de veac
aproapel...

i‘gi mai aduci aminte, mare, de-Argonautul
epigon

Ce-ti fragmenta imensitatea

Intr-un caiet de versuri schioape

Si-ti profana tridentul clasic cu simple urme de
creion?

Aceeasi rece-mbratisare de-albastru, violet si
verde,

Aceeasi muta intrebare ,,de ce”, ,,de unde” si
,,de cand”,

Si-aceeasi inutild goana spre orizontul ce se
pierde

In golul circomflex din care pornesc Sirenele
cantand.

Te regdsesc aceeasi mare, cu-aceeasi tragica

poveste,

Cu-aceleasi vanturi vagabonde,



P Universitatea Pedagogicii de Stat
o 7o Creangdi” din Chisiniia

e

Cu-aceeasi lund cap de mort
Si-acelasi glas care ma chiama —
Desi mi-ascunde cine este:
,,So0sesc corabiile, vino, sa le vedem cum intra-
n port.” [8, p. 182].

Am transcris poezia dupa editia aparuta
in 1939 la Fundatia pentru Literaturd si Arta
,Carol II”, fiindca 1n editiile de azi se fac unele
transcrieri indepartate de original (cheama in
loc de chiama), care ignora efectele eufonice
ale textului [9, p. 342].

La fel ca Romanta zadarniciei, Epilog
prezintd registrul grav dramatic al viziunilor
minulesciene, contrastind  evident cu
sentimentalismul superficial si frivol de care a
fost invinuit poetul.

Despre acesta vorbeste si lon Vartic
intr-o prezentare sinteticd din Dictionarul
scriitorilor romdni. Prin senzualismul sau
violent, Minulescu ar putea fi afiliat, sustine el,
stilului teoretizat de J.

rococo, Philippe

Minquet. Conform disocierilor acestuia,
caracterul esential al erotismului infatisat in
acest stil este ,.epidermic, frivol si aluziv”.
Criticul clujean e de urmatoarea pdarere:
,Dragostea e pur senzuald, placere si moment,
este clipa voluptatii desprinsd din sirul
monoton al clipelor la fel; iubirea nu e decat o
,scurtd nebunie” (,,folie aimable” o numise
Chamfort, moralistul secolului rococo). Un
asemenea senzualism feminizeaza universul,
corabiile intra in port cu ,,panzele umflate/Ca
niste sanuri de femeie/Pe care-o buza patimasa

le-a-nvinetit de sarutari”, iar sonorele mandole,
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chitare sau vioare, prin trupul lor unduios,
evocd pe acela al ,idolatrelor femei” [3, p.
234].

Epilog neaga aceasta afirmatie, care se
vrea generalizatoare pentru intreaga poezie
minulesciana.

Poemul incepe prin consemnarea unui
moment de regdsire cu marea, a carei
imensitate a fost fragmentatd de-Argonautul
epigon prin niste ,versuri schioape” ce au
profanat ,.tridentul clasic”. Este momentul care

genereaza o retea semantica evocatoare a unei

intregi istorii ce s-a desfasurat sub semnul unui

monoton ,,acelasi/aceleasi”. Complexul de
paralelisme sintactice, specifice poeticii
simboliste, inclusiv celei minulesciene —

aceeasi muta intrebare ,,de ce”, ,,de unde”, ,,de
cand”, aceeasi goana inutila dupd orizontul
mereu disparent, aceleasi vanturi vagabonde,
aceeasi lund asemandtoare unui cap de mort,
acelasi glas misterios care-1 ,,chiama” pe poet
—, contureaza viziunea unei claustrdri intr-un
cadru neschimbat al Zadarniciei, al unei
rotiri/miscdri circulare in ,,golul circumflex”. E
insdsi Curba Existentei, care std nemiscata
deasupra Marii si, desigur, deasupra destinului
poetului, al tuturor celor care i-au fragmentat
imensitatea cu ,,versuri schioape”, incepand cu
Argonautul-epigon. Poemul se incheie cu un
indemn de a veni pe malul marii pentru a
vedea cordbiile care intrd In port si care
simbolizeaza vesnica miscare a lor pe caile
zadarniciei omenesti, sugeratd de reiterativul

»acelasi”.
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George Calinescu gasea in Romante, pe
care le crede romante adevarate, la fel ca
romantele eminesciene, o tematica specifica:
»[-..] parerea de rau de a nu fi inteles de iubita,
solemnitatea despartirilor, jalea de a fi murit
fara de a fi trait indeajuns, temele, in sfarsit,
ale poeziei populare, ale lui Eminescu, ale
oricarui cantec de lume” [2, p. 692].
fascineaza

Minulescu prin

sentimentalismul care-i este propriu, un
element de mister si de ironie, si foloseste
contrastul.  Prin aceasta rdmane fidel
programului sdu simbolist anuntat in revista /n
gradina Hesperidelor (nr. 1-3, 1912): ,Cu
ajutorul limbii numai poti dezvalui misterul din
atmosfera celor ce ne inconjoard. Si acest
mister e insusi sufletul lucrurilor, pe care cel
mai multi le cred neinsufletite, tocmai fiindca
nu pot patrunde simbolul sub care fiecare in
parte contribuie la armonia universala” [1, p.
97]. Acelasi crez estetic il avea si in ceea ce
priveste exprimarea ,a ceea ce este nou,
ciudat, bizar chiar”, si nu a ceea ce este comun
si banal, a actelor enigmatice ,,prin care un om
se deosebeste de altul” [Idem, p. 96].
Tendintele innoitoare sunt sustinute si
de plasticitate si muzicalitate. Emil Manu face,
in acest sens, o comparatie a poetului creatia
cdruia o analizdm cu Cilinescu si Macedonski.
Autorul Scrinului negru prezinta fotoliile si
scrinurile ca pe un literat, covarsit de incantare
st chiar de delir, In timp ce Minulescu se
detaseaza de obiecte, acestea neobsedandu-I, Ci

prezentand doar elemente ale unui decor, ale
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unui  mediu anumit; obiectele sunt, la

Calinescu, concepte, pe cand la Minulescu sunt
cromatizate. Concluzia e ca Minulescu a
din

necesard pentru sustinerea muzicalitatii: ,,Prin

valorificat parnasianism  plasticitatea
Macedonski, dar mai ales prin Minulescu, arta
a intrat cu tematica in poezie, sub aspectele ei
diverse; mai mult chiar, civilizatia a devenit
tema, curent literar. Parnasianismul
minulescian e presimbolist mai ales pe plan
tematic, coincizand intr-un fel cu temele
picturii: peisaje, studii de nud, naturi moarte,
acuarele, pasteluri, marine (Acuarela, Pastel
bolnav, Marina estivala etc.)” [6, p. 190].
Toate aceste calitati poetice sunt
intregite de dominanta amintitd de Célinescu:
valorificarea artei declamatorii, care, asa cum
consemna Vladimir Streinu in revista Kalende,
in anul mortii sale (1944), il transforma intr-0
figurd reprezentativd de poet asemandtor cu
poetii itineranti europeni ai Europei Evului de
Mijloc: ,In Ion Minulescu, sub costumatia
modernd, vestimentara, ca si poeticd, acoperit
de intinsa si variata lui operd de prozator si
dramaturg (proza: Casa cu geamurile
portocalii, 1908, Masti de bronz si Lampioane
de portelan, 1920, Rosu, galben si albastru,
1924, Corigent la limba romand, Barbierul
regelui Midas, Trei si cu Rezeda 4, 1933, iar
teatru: Lulu Popescu, 1920, Pleaca berzele,
1920, Manechinul sentimental, 1926, Allegro
ma non troppo, 1927 si Amantul anonim,
1929), traia unul din acei poeti itineranti ai

Europei Evului de Mijloc, nu trubadur sau
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truver, ci ,,juglar”, cum i se spunea in Spania,
sau ,jongler”, in Franta, care 1isi cduta
ascultatorii In piata oraselor si la domiciliu,
uimindu-i deopotrivd cu ceea ce stiau pe
dinafard si improvizau, cu rostirea frumoasa si
evolutia scenica, desfatandu-i, in sfarsit, cu
genul literar al poeziei si prestidigitatiei” [13,
p. 41].

Portretul caracterologic/fenomenologic
al lui lon Minulescu nu ar fi complet, daca nu
am aminti de contributia sa la impunerea
versului liber 1n literatura romana.

Astfel, este urmarita eliberarea de orice
constrangere formald, de orice tipar metric
traditional, versul urmand un curs spontan,
natural, spre a sugera — prin izometrie —
momentelor

caracterul dispozitionale,

solemnitatea, monotonia, frazarea specifica
recitativului sau prozei.

In Acuareld se aud cadentele picaturilor
de ploaie, dar si ale vietii dusa de oraseni
asemenea pdpusilor automate date jos din
galantare si mersului celor doi batrani care se
tin de mana, semanand si ei cu doud jucdrii
stricate:

,In orasu-n care ploui de trei ori pe siptaiméana
Nu rasuna pe trotuare

Decit pasii celor care merg tinandu-se de
mana,

Numarand

In gand

Cadenta picaturilor de ploaie,

Ce coboara din umbrele,

Din burlane
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Si din cer

Cu puterea unui ser

Datator de viata lenta,

Monotona,

Inutila

Si absenta...

In orasu-n care ploud de trei ori pe saptimana
Un batran si o batrana —

Doua jucarii stricate —

[8, pp. 100-101].

Strofele pentru elementele naturii sunt

Merg tinandu-se de mana...”

scrise chiar sub formad de proza ritmatd si cu
rime interioare, care Incantd prin frazarea
articulatd, armonioasd, din care rezulta
miniaturi gratioase — Strofele pentru vant
ilustreaza aceasta constatare:

,NUu te cunoastem nimeni!...

Si totusi, te simfim cum mergi cu noi
alaturi, pe camp si prin orase, si cum 1ti
schimbi fiinta — proteic anonim — cu suflet de
duhovnic si gesturi de cravase...

Nu te cunoaste nimeni!...

Dar stim cad tu respiri prin noi si-n
orchestrarea naturii, cand s-agita, tu esti cand
piculina cu scurte ciripiri, cdnd toba unisona cu
racnete de vita...

Nu te cunoastem nimeni!...

Dar stim ca ne esti frate, desi, mergand
alaturi, ramanem tot straini, si cand ne mangai
fruntea si holdele bogate, si cand ne smulgi
copacii din camp si din gradini...

Cand negrele corabii cu pantecele pline

te simt Tn panze, gata cu ele sa pornesti, noi
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stim ca-ndestularea soseste si cu tine sosesc si
matelotii, si noile povesti...

Si tot asa, pe dealuri, cand morile-si iau
zborul, si aripile-ti cantd un imn de preamarire,
noi stim ca Don Quijote e-nvins, si-nvingatorul
esti tu, ce ne-aduci paine, belsug si fericire [8,
pp. 88-89].

Figurile geometrice sunt folosite si ele
pentru a crea un cadru imagistic deosebit de
plastic, configurand cursul meditatiilor eului
liric, precum in Elegia domestica:

,,Opreste-ti apoi ochii pe frunzele de laur

In care se-ncadreaza, sanctificand decorul,
Patronii mei — Triunghiul.

Ioan Gura de Aur-loan Botezatorul-loan

Evanghelistul

Iar pe comoda veche priveste-i cum stau gata
Sa-si paraseasca parca, de bucurie, rama,

Un domn cu ochii-albastri si bucle brune:
Tata!...

Si-o doamna cu ochi negri si bucle blonde:
Mama!...” [8, pp. 103-104].

Aplicandu-si poetica simbolistd si in
structura prozodica a versurilor, lon Minulescu
recurge intentionat si  la o dispunere
tipograficd, una care sa configureze o logica a
poeziei potentd de a infatisa o altd lume —
imaginara,

proiectatd 1in departari

Radu

visata,

geografico-ezoterice. Turcanu

accentueazd ideea (textualizantd, inexpresiva)
ca in limbaj are loc o ,,modelare a fenomenului

uman”, ,o0 fundamentare po(i)etica a

orizontului  existential  (dez-ghilimetizarea,
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descifrarea — partialda — a realitatii”:
deschide,

decoruri,

e

remarcd el, scena unde, dintre
se vede dincolo (intr-un aici
»l'memorial) intrarea 1n di-ferentd fata de
lume” [14, p. 49].
Universul  poetic  minulescian  se
modeleaza anume in tema unui miraj de
dincolo, care ia forma mirajului Orientului
Apropiat, cu miturile si mitemele acestuia.
Poetul se vrea Invesmantat in toga lui
Apollo, adica un trimis sub chip de nou-venit
al zeului armoniei, artei, luminii. Mitemul
Poetului itinerant se completeaza, in Romanta
pentru mai tdrziu, cu ipostaza cantaretului
obosit, ,sarman cercetator prin stele” ce-a
batatorit drumuri prafuite ,,de frumuseti bizare
s1 armonii smintite”.
Mirajul Orientului Apropiat
sintetizeaza, de fapt, Mirajul altor zari, care
domind cadrul imaginar al  poeziei
minulesciene. Autorul Romantelor pentru mai
tarziu va evoca si locuri ale nordului Angliei,
Americii; Orientul Apropiat ,se Investeste”,

insd, la el, cu o semnificatie mitologica.
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