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Abstract

In everyday life, the effect of similarity occurs when there has been attested an identity or
a great similarity between two or more persons. Multiple systematic research studies have
shown that this effect has a highly important role in creating inter-human affiliations.
Interpersonal attraction, sympathy, friendship, love, group solidarity appear and are
continuously maintained by this effect.

In saying that inter-human affiliations are generated mainly on the criterion of similarity,
it is important to keep in mind that there are several types of similarity in practice. It has been
observed, for instance, that the physiological/morphological similarity matters very often
(height, eye color, shape of hands etc.). There are also many cases where the personological
similarity matters (extrovert-introvert, social and affective intelligence etc.). There can also
be a cognitive-axiological similarity (beliefs, attitudes, values etc.) and a sociological
similarity (social class, religion, race, ethnicity, social status etc.).

Despite its popularity, the similarity effect cannot be treated, however, in absolute terms.
In this context, it should be firstly noted that the greatest majority of the empirical evidence
related to this effect, has been obtained in laboratory conditions, which can generate
problems of extrapolation to situations from real life. Secondly, the fact that the resemblance
to certain people doesn’t make us happy, but rather upsets us shouldn’t be disregarded. And
finally, there are frequent situations where we feel attracted to others by virtue of
complementary needs, and not by that of matching personalities, attitudes or religious
affiliation.

In fact, the effect of similarity conveys an ambivalent phenomenon: depending on the
circumstances, it may be a factor of aggregation, but also of disaggregation, edification, and
demolition. The destructive nature of the effect in question is fully manifested in the process of
education, especially during the didactical evaluation. Many times, there can be observed a
tendency of the teacher to project himself/herself as a model, building implicit scales centered
on ,, 1, constantly reducing ,,the other” to his/her own scale.

What should be done to remove the negative influence of the effect of similarity on the
education?

First of all, it is very important that teachers have a professional training that would
prevent them from presenting themselves as models when organizing and conducting the
teaching-learning process. Then, it is necessary to reshape the procedure of didactical
evaluation in a manner that would reduce to the maximum the subjectivity of the teachers (the
use of multiple correcting technique, ensuring anonymity of the written examinations,
increasing the number of current evaluations and so on). And finally, thirdly, the formation
and development of the students' capacity of auto-evaluation should to be encouraged by all
possible means.

Key-words: interpersonal attraction, similarity, physical similarity, similarity social,
intellectual similarity, attitudinal similarity, similarity of character, similarity absolute,
relative similarity, teaching evaluation, similarity error, reduce the error of similarity.



In psihologia naiva sau, cum i se mai spune, psihologia simfului comun’, gisim
numeroase sesizari indicand asupra importantei pe care o are factorul asemanare in stabilirea
unui climat relational intemeiat pe amicitie, Simpatie, stimd, dragoste si pe simtul solidaritatii.
Fie ca-i avem in vedere pe romani, polonezi, nemti, francezi, italieni, spanioli sau rusi
(aceasta enumerare este, bineinteles, una strict aleatorie, exemplele putand sa se refere si la
multe alte popoare), ne lovim, mereu, de una si aceeasi perceptie a realitatii — pentru a se
agrea §i a fi intr-o buna intelegere, oamenii trebuie sa aiba in mod neaparat ceva in comun.
Rasfoind, bundoara, Proverbele romanilor a lui 1.C. Hintescu (editie aparuta la Timisoara, in
1985, la Editurii Facla), Ganduri nemuritoare: proverbe si cugetari poloneze a lui N. Mares
(editie aparutd, la 1986, in colectia Cogito, la editura bucuresteana Albatros), Yemwvipecma
Hemeykux pugmosannvlx nociosuy u no2osopok a lui G. Petlevanii (editie aparuta, in 1980,
la editura moscovita Beiciras mkomna), Proverbele romanesti si proverbele lumii romanice a
lui G. Gheorghe (editie scoasa de sub tipar la Bucuresti, in anul 1986, la editura Albatros) sau
Proverbe, cugetari, definitii despre educatie a lui E. Mihailescu (editie aparuta, la 1977, in
nominalizata Colectie Cogito, la aceeasi editurd bucuresteana Albatros), gasim urmatoarele
formule eliptice sugestive:

e cu cine te aduni, te asemeni (proverb romdnesc) [1];

cei Ce se potrivesc lesne se imprietenesc (proverb romdnesc) [2];
e prietenii cei buni, un suflet in doud trupuri (proverb romdnesc) [3];

o qui se ressemble s’assemble (proverb francez) [4];

gleich sucht sich, gleich findet sich (proverb nemtesc) [5];

" Inainte de a constitui obiectul primelor tratate stiintifice axate cu preponderenti pe ,psihic si
comportament”, cum ar fi, spre exemplu, ,,Psihologia empirica” (1732) sau ,,Psihologia rationalistd” (1734) ale
lui Ch. Wolff, fenomenele legate de forul interior al speciei umane isi gasesc o vie oglindire in cultura orala si in
cea scrisa a popoarelor. Lexicul diverselor limbi concentreaza in sine rezultatele unor observatii cotidiene
multiseculare asupra triadei existentiale simfire — gandire — comportare. Neavand rigoarea limbajului stiintific,
cuvintele obisnuite adund, oricum, suficiente energii pentru a patrunde in labirinturile spiritului omenesc, in
subtilitatile celor mai cunoscute manifestari caracteriale, in specificitatea instaurarii §i evolutiei relatiilor din
cadrul colectivitatilor, in esenta vietii si a mortii. Experienta psihologica, despre care se poate spune cd este
rudimentara, si nu elevata, diletantista, si nu profesionista, este obiectivatd in mituri, povestiri, legende, basme,
proverbe si zicatori, alcatuind, de facto, o ,psihologie naiva” sau, in alti termeni, o ,,psihologie a simtului
comun”, adici un gen de cunoastere nesistematizata si, in acelasi timp, neverificata experimental. In cazul dat,
cunostintele nu au un suport epistemologic, ele purtdnd, mai degraba, caracter declarativ. Utilizarea lor tine mai
mult de domeniul intuitiei, si nu de cel al gandirii abstracte. Un asemenea mod de a spune lucrurilor pe nume
exprima esentialmente o arta, si nu o stiintd. Cu toate ca nu opereaza cu metode exacte, verificate in conditii de
laborator, ,,psihologia naiva” nu trebuie in niciun caz si sub nicio forma marginalizatd. Acumuland experienta
de viata a generatiilor anterioare, ea poate fi foarte necesara si in conditiile zilei de astazi.

Pentru mai multe detalii cu referire la entitatea ,,psihologiei naive/,,psihologiei simtului comun”, a se vedea,
spre exemplu, A. Cosmovici, Originea psihologiei practice/A. Cosmovici. Psihologie generala. — lasi: Editura
Polirom, 1996. - P. 13-14; A . Cosmovici , Psihologia naiva si cercetarea stiintifica a personalititii//Revista de
psihologie (Bucuresti). — 1988. — Nr. 4. — P. 12-19 sau/si Tr. Herseni, Cultura psihologicd roméaneascd. —
Bucuresti: Editura Stiintifica si Enciclopedica, 1980.
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e pari con pari bene sta e dura (proverb italian) [6];

o chipul dugsmanului ne inspaimanta, cand vedem cdt de mult seamana cu al nostru
(proverb polonez) [7];

e cada oveja con su pareja (proverb spaniol) [8];

e pouibak pvlbaka eudoum uzoaiexa Ofl Opye kpoeu He poonotl, oa oyuu oonoti (proverbe
rusesti) [9].

Prietenii, perechile de indragostiti, sotii, toti acei despre care se poate spune ca sunt
atragi unii de altii cad, volens-nolens, sub incidenta prezumtiei de similitudine, formand — de
cele mai multe ori — un intreg indisolubil, o compozitic relationald solidara, o afinitate
sufleteascd de duratd. Daca se intdmplad sa avem 1n vecinitate mai multe persoane, atunci, cu
sigurantd, vom tinde sa le alegem pe unele si, totodatd, sa le respingem pe altele. Sa le
alegem, bineinteles, pe acelea care sunt — partial sau in totalitate — ca §i noi si sa le respingem

pe acelea care formeaza — Intr-o masura mai mare sau mai mica — antipodul nostru.

De la abordarea naiva la cea speculativ-abstracti:

Aristotel, Cicero, Democrit, Schopenhauer si altii
Dupa o lungd perioadd de suprematie a ,,cunoasterii nesistematizate”, ideea potrivit
careia oamenii prefera s interactioneze cu cei asemanatori cu ei patrunde intr-un nou sistem
de referinta, cel al cunoasterii orientate spre ,,intelegerea sensului existentei sub aspectele sale
universale”. Astfel, Aristotel (Stagira, Macedonia, 384 — Chalcis, Eubeea, 322), acordandu-i
lui homo sapiens calificativul de zoon politicon (,,animal social apt sa se dedice binelui si
raului, dreptatii si nedreptatii”), {ine sa mentioneze in mod special ca potrivirea de caractere,
de inclinatii si de aspiratii poate aduce mari beneficii umanititii. In Politica, dar si in Ethica
Nichomachea, Ethica Eudemia sau Magna Moralia, se gasesc o serie de pasaje care au in
vizor atat importanta asociatiunii interumane (referindu-se, bundoara, la prietenie, celebrul
filosof grec arata ca ea reprezintd pentru tineri ,,un scut impotriva greselilor”, pentru batrani —
ningrijirea doritd si compensatie pentru ceea ce slabiciunea lor insasi nu mai poate face”, iar
pentru barbatii in putere — un ,,indemn spre orice fapta buna’), cét si factorii care fac posibila
o astfel de asociatiune [=egalitatea (,,egalitatea este sufletul prieteniei”) + binefacerea (,,ne
este aproape omul care ne doreste si ne face binele”) + reciprocitatea (,,trebuie sa te porti cu
cei dragi asa cum doresti sd se poarte ei cu tine”’)] [10]. Nu este exclus ca anume acest soi de
rationamente 1-au determinat pe fondatorul Scolii peripatetice sa formuleze o definitie pe care,

ulterior, partea dominantd a specialistilor din domeniul stiintelor socioumanistice o va



cataloga drept celebra: ,,4 trai inseamna a simti si a cunoaste, in consecintd, a trai laolalta

inseamnd a simti impreund §i a cunoaste impreuna’ .

Evident, ,biografia” ideii cu referire la importanta pe care o are similitudinea in

conturarea unor relafii interumane afabile nu incepe si nici nu sfarseste cu numele lui

Aristotel. Lucrurile au fost, mereu, atat de evidente, incat cu mult timp inainte ca omenirea sa

intre in posesia notiunilor de inductie, deductie, concept, judecata si rationament, dar si cu

mult timp dupd ancorarea acestora in esafodajele terminologice ale filosofiei, logicii sau

gnoseologiei ideea in cauza nu a incetat sa suscite atentia ,,persoanelor chemate sa reflecteze

asupra problemelor vietii” (filosofi, moralisti, oameni politici, scriitori), ea fiind vehiculata cu

insistentd pe varii meridiane ale mapamondului. Exemplele de mai jos vin sd confirme

justetea unei asemenea interpretari:

Cicero, Marcus Tullius (106-43 i.e.n.) (De amicitia, citatul 13): Amicus est tanquam
alter idem (=Prietenul este ca §i un al doilea eu) [11];

Democrit (460-370 i.e.n.) (din opera Fragmente): Relatia de durata se infiripeaza intre
oameni cu o fire asemanatoare Sau NU ne sunt prieteni toti aceia cu care ne inrudim, ci
numai aceia cu care avem interese comune [12];

Plinius, Caius Caecilius-Secundus-Junior (62-cca 113 e.n.) (Epistulae, citatul 4):
Vinculum amicitiae: morum similitudo (=Trainicia unei prietenii constd in asemdanarea
obiceiurilor) [13];

Euripide (480-406 1i.e.n.) (din lucrarea Andromaca): La oamenii care au relatii
apropiate totul este comun [14];

Sallustius, Caius Crispus (86-35 i.e.n.) (De conjurationae Catilinae, citatul 20): ldem
velle atque idem nolle ea demum firma amicitia est (=4 dori aceleasi lucruri si a refuza
aceleasi lucruri — asta este o amicitie trainicad) [15];

Horatius, Quintus Flaccus (68-8 i.e.n.) (Odae, citatul 3): Animae dimidium meae
(amicus) (= Amicul este jumatatea sufletului meu) [16];

Michel de Montaigne (1533-1592) (in Eseuri, vol. I, p. 177): Nu poate fi legatura de
amicitie unde e atdt de putind apropiere si potrivire [17];

J. Locke (1632-1704) (in Texte pedagogice alese, p. 81): Nimic nu cimenteazd si nu
intareste cordialitatea §i bundavointa mai mult decat confidentele reciproce referitoare
la interese si afaceri [18];

F.-M. Arouet, alias Voltaire (1694-1778) (in Corespondenta catre Thieriot, 30

iuniel760): Sufletele frumoase se intdalnesc [19];



e M.H. Beyle, alias Stendhal (1783-1842) (in Scrisori catre Pauline, p. 270): Simpatia
este predispozitia de-a simfi intr-un fel asemandator felului de-a simti al altcuiva [20];

e A. Schopenhauer (1788-1860) (in Viata, amorul si moartea, p. 27): Amicitia veritabila
presupune un interes curat, obiectiv §i dezinteresat pentru fericirea altuia, o stare in
care unul se identifica cu celalalt [21].

Si de aceasta data, dupa cum putem sesiza, gandirea de sorginte filosofica, considerata
una dintre principalele forme de manifestare a spiritului uman, graviteaza in jurul
»intelesurilor si justificarilor legate de laturile esentiale ale lucrurilor”. Facand abstractie de
ceea ce insecamna experiment sau observare programatd, ea contribuie la formularea unor
interogatii cu o evidenta ,aroma” teoretica (de genul ,,Ce ar reprezenta similitudinea
intalnita la oameni?” sau ,,Ce este atractia interpersonala?”) si la elaborarea unor raspunsuri
care ar fi pe potriva acestora (de genul ,,Despre doi sau mai multi oameni se poate spune ca
sunt similari atunci cand acestia pot fi pusi intr-o anumitd corespondentd” sau ,,Atractia
interpersonald reda o forta afectiva care ii apropie pe indivizii cu potriviri ce nu pot fi puse
la indoiald”). In linii mari, portiunea de gandire filosofici consacrati fenomenului de
similaritate ofera mai degraba niste consideratiuni obtinute pe calea deductiei logice sau, altfel
spus, o gama de teoretizari de extractie metafizica, si nu un spectru consolidat de abordari
sistematizate provenite din numeroase ,provocari practice intenfionate” centrate pe
identificarea aspectelor de profunzime a fenomenului, a legilor si legitatilor prin care el este

guvernat.

Etapa cercetarilor stiintifice riguroase. Primele rezultate
Asa cum evolutia oricareia dintre stiintele umanistice, trecand, ab initio, prin etapa
cunoasterii prestiintifice (naive) si a celei filosofice (speculativ-abstracte), ajunge, ad
extremum, sa se supund legilor cunoasterii stiintifice (luarea in calcul a criteriului de
obiectivitate, abordarea analitico-sintetica a fenomenelor, utilizarea pe larg a procedurilor
de masurare — cuantificare, punerea in aplicare a interpretarilor cu caracter integrativ-

sistemic etc.)”, era absolut firesc ca, la un moment dat, chestiunea legata de importanta pe care

“ Drept dovada elocventd, in acest sens, ar putea servi devenirea psihologiei ca stiintid. Dupd cum aratd
specialistii — ne referim, in mod special, la M. Golu [22] — , aceasta a parcurs ,,un drum dificil §i sinuos”
constand din patru trepte mari: (a) treapta cunoasterii prestiintifice, (b) treapta filosofica, (¢) treapta cunoasterii
stiintifice analitice i (d) treapta cunoasterii integrativ-sistemice.

Treapta cunoasterii prestiintifice, potrivit autorului invocat, coincide cu perioada in care omul a devenit
congtient de sine si a inceput sd-si puna intrebari, sa incerce sd-si explice propria viatd psihica interioara si
propriul comportament. Caracteristic pentru aceastd perioadda este faptul ca informatiile despre fenomenele
psihice se constituiau pe baza experientelor cotidiene situationale i a comunicarii interpersonale directe.
Informatiile in cauza se sistematizau §i se transmiteau de la o generatie la alta in forma proverbelor, zicatorilor,
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o are similitudinea 1n asigurarea efectului de atractie interpersonala sa treaca atat prin filiera
unor cercetdri empirice riguroase (cu esantioane selectate dupa anumite standarde, cu scopuri,
obiective, modele ipotetice, metode si tehnici prestabilite), cat si prin filiera unor abordari
conceptuale comprehensive susceptibile sa ofere fundalul nomotetic necesar.

Primele constatari stiingifice realizate in contextul examinarii impactului pe care o are
similitudinea asupra relationdrii cu celdlalt sunt de natura psihomorfologica si dateaza cu
inceputul secolului XX. La 1902, bundoard, A. Bravais si K. Pearson demonstreaza
experimental ca persoanele cu talie micd au tendinta de a se apropia unele de altele, de a se
imprieteni §i chiar casatori [23]. Dimensiunea investigationala oferitda de catre acesti doi
cunoscuti psihosociologi atrage interesul specialistilor, ea facandu-se resimfita atat in

limitele lui novecento”, cat si in perioada imediat urmatoare .

miturilor, legendelor, ritualurilor, invataturilor practice. Baza explicativa a fenomenelor vietii sufletesti purta
caracter naiv-mistic, animist sau/si creationist.

Treapta filosofica, continud M. Golu, incepe odata cu elaborarea si afirmarea primelor sisteme filosofice (sec.
V si IV 1.e.n.) si dureaza pand in momentul separarii psihologiei ca stiintd de sine statdtoare (a doua jumatate a
sec. XIX). Interpretarile filosofice ale vietii psihice purtau caracter speculativ si abstract, ele producandu-se in
absenta unei baze de date obtinute pe calea cercetarilor sistematice concrete. In perioada respectivi, explicarea
naturii psihicului s-a redus la trei modele distincte: (a) modelul materialist, ale carui premise au fost create in
Antichitate de catre Democrit si care a fost dezvoltat mai apoi (in sec. XVII, XVIII si XIX) in lucrarile lui Fr.
Bacon, J. Tocke, D. Diderot, Helvetius, E. Condillac si ale altor ganditori marcanti; (b) modelul idealist, ale carui
baze au fost create in Antichitate de catre Platon si care, mai tarziu, a fost dezvoltat de catre Im. Kant (1724-
1804) si G.W.F. Hegel (1770-1831); (c) modelul dualist, ale carui inceputuri se gasesc in opera lui Aristotel si
care, ulterior, a fost dezvoltat si pe larg difuzat de catre René Descartes (1596-1650).

Treapta cunoagterii stiintifice analitice, mai spune M. Golu, incepe odatd cu desprinderea psihologiei de
filosofie si constituirea ei ca disciplind cu un statut propriu (deceniul opt al secolului XIX) si dureaza pana la
sfarsitul primei jumatati a secolului XX. Spre deosebire de perioadele anterioare, studiul fenomenelor
psihologice se realizeaza prin cercetari experimentale sistematice. Aceste cercetiri se axeaza pe respectarea
neconditionatd a criteriului de obiectivitate si includ operatii de masurare-cuantificare. Cunoasterea psihologica
este caracterizatd ca analiticd, deoarece urmareste dezviluirea pana la ultimele elemente ale structurii interne a
fenomenului psihic si descrierea detaliati a fiecarei componente in parte. In consecinti, se acumuleazi un imens
material faptic, se elaboreaza un numar impresionant de lucrdri monografice si de tratate.

Treapta cunoagterii stiintifice integrativ-sistemice, in viziunea lui M. Golu, a inceput cu cea de-a doua
jumitate a secolului XX si dureaza pana in prezent. In cadrul ei, studiile legate de fenomenele psihice cad sub
imperiul unei metodologii desprinse din cibernetica si teoria generald a sistemelor. Ca urmare a acestui fapt, a
fost stopata tendinta dominanta pe durata treptei anterioare de desprindere din ansamblul psihocomportamental
real a unui anumit segment, de a-1 absolutiza si de a-1 substitui intregului. Desi, in acesti ani, se evidentiazd mai
multe directii sau/si orientari individualizate (cognitivistd, informationald, functionalistd, umanista etc.), niciuna
dintre ele nu urmareste sd se opuna antagonic celorlalte si nu pretinde a detine suprematia metodologica ori
explicativa. Mai mult, ele tind sa coreleze, sa faca transferuri reciproce ale achizitiilor proprii, subordonandu-se
principiului unificérii conceptuale.

“Pentru a oferi un exemplu edificator, vom opera cu numele lui R.B. Zajonc, care, acum circa treizeci de ani,
reuseste sa inregistreze, cu cativa colaboratori de-ai sai, o frecventa inaltd a asemanarilor dintre soti in ceea ce
priveste lungimea antebratelor si a degetelor, forma mainilor si a unghiilor, culoarea ochilor si a parului [24].

“Barbatii sunt mai atrasi de femeile care seamind cu ei in privinta culorii ochilor, a parului, dar si a
gropitelor din obraji §i a altor trasaturi, se aratd, bundoard, intr-un studiu realizat de oamenii de stiintd francezi
pe parcursul anului 2012.

Desi anterior au fost elaborate mai multe studii la acest subiect, cele mai multe dintre ele se axau pe
trasaturile care aveau iesire directd la concentratia de hormoni si la fertilitate. De aceastd data insa, cercetatorii
de la Institutul de Stiinte ale Evolutiei din Montpellier (ISEM) au avut o abordare diferitd, interesindu-se de
caracteristici care nu prezentau niciun avantaj evident din punctul de vedere al selectiei genetice.



Cu aproximativ patru decenii dupa publicarea rezultatelor studiului experimental al
lui A. Bravais si K. Pearson, oamenii de stiintd intra in posesia unor date care ardtau ca, de
rand cu similaritatea fizica, un rol important in procesul de stabilire a relatiilor cu celalalt 1l
joaca si similaritatea caracteristicilor sociale. Constatarea o datoram lui E.W. Burgess si P.
Wallin, care pun 1n evidentd, la 1943, asemanarea conditiilor sociale ale persoanelor aflate in
mariaj. Conform rezultatelor experimentale obtinute, sotii redau tipul de parteneri sociali ale
caror traiectorii existentiale au cel putin opt puncte de tangentd: (&) provenienta familiala
(statutul social al parintilor, locul copilariei etc.); (b) afilierile religioase; () tipul de relatii in
familie (atitudinea fata de tata/mama, durabilitatea casniciei parintilor etc.); (d) activismul
social (care apare in raport cu ,,tendinta de a fi mai degraba singur decat in angrenaj cu altii”);
(e) petrecerea timpului liber; (f) atitudinea fata de bauturile alcoolice sau fumat; (Q) numdarul
de prieteni de acelasi sex si (h) numdarul de prieteni de sex opus [25]. De-a lungul anilor,
conceptul care valorifica binomul atractie interpersonala — similaritate sociala capata noi
intelesuri: se vorbeste, cu o frecventa crescanda, despre importanta apartenentei indivizilor la
tot felul de organizatii informale, la varii minoritati de sorginte etnica sau sexuald, dar mai
ales despre rolul pe care il detine apartenenta acestora la un anumit grup socioprofesional. In
legdtura cu ultima remarca, se impune — in calitate de caz pilduitor — experimentul desfasurat,
in primul deceniu al mileniului trei, de catre doi psihosociologi de la Universitatea Columbia,
Paul Ingram si Michael Morris [26]. Conform unui scenariu prestabilit, acestia au invitat mai

multi directori de firma, functionari i bancheri la un cocktail, unde au fost incurajati sa-si

De la bun inceput, studiul s-a focalizat pe doua ipoteze evolutive.

Prima a fost ipoteza cu referire la homogamie, un fenomen observat la numeroase specii de animale, care
face ca anumiti indivizi sd aiba tendinta de a alege partenere care le sunt apropiate din punct de vedere genetic.
Cealalta a fost ipoteza vizand ,,incertitudinea paternitatii”. Conform acestei ipoteze, masculii ar avea tendinta sa
prefere, la femele, trasaturile recesive. Astfel, un barbat ar prefera ochii albastri sau buzele fine (= insusiri
recesive in raport cu ochii cafenii sau buzele groase), fapt care i-ar permite sa recunoasca la copiii sai propriile
caracteristici genetice.

in cadrul primei etape a studiului, savantii de la ISEM au cerut unui numir de 100 de bérbati sa aleagd din
mai multe fotografii cu chipuri feminine pe acelea care le erau pe plac. Rezultatele obtinute au ardtat ca
barbatii, in majoritatea cazurilor, s-au oprit la chipurile de femei cu care aveau in comun anumite trasaturi fizice.

in cadrul celei de-a doua etape, savantii au analizat fotografiile unor cupluri reale care aveau cel putin un
copil, pentru a determina daca aceste preferinte genetice influenteaza asupra alegerii partenerului de viata. In
final, s-a constatat cd partenerii de cuplu au mai multe trasaturi faciale comune decat doi indivizi luati la
intamplare din populatia totala.

Este de remarcat faptul ca din ipotezele studiului doar cea legatd de homogamie si-a gésit confirmarea.
Datele experimentale nu au putut sa certifice ipoteza care lua in calcul ,,incertitudinea paternitatii”’. Pentru viitor,
savantii de la ISEM si-au propus sa studieze detaliat influenta pe care homogamia o exercitd asupra procesului de
alegere a partenerului sexual si sa afle, in special, daca descendentii unui cuplu alcatuit din parteneri apropiati
din punct de vedere genetic prezintd vreun avantaj evolutiv. De asemenea, ei vor incerca sa afle dacad acest
fenomen este propriu doar Occidentului sau poate fi observat si in alte civilizatii.

Pentru confirmare §i mai multe detalii, vezi, spre exemplu, Stiinta confirma: Cine se aseamand se
adunallhttp:/iwww.rtv.net/tag/asemanare-femei-barbati.107898 html. 22 noiembrie 2012.



faca noi cunostinte, sd interactioneze cu ,,persoane din alte domenii de activitate”. Dupa ce
reuniunea a luat sfarsit, aproape toti invitatii au afirmat ca s-au straduit sa cunoasca ,,pe cat
de multi oameni a fost posibil” si sd-si extinda ,,spectrul relatiilor sociale”. Desi sunau
frumos, aceste afirmatii erau — in foarte mare masura — cronate, inselatoare. Utilizand
mijloace electronice de urmarire (cu acordul celor dispusi sd le poarte cu ei), autorii
experimentului au putut urmari cu atentie toate conversatiile purtate in timpul evenimentului.
In final, s-a constatat ca indivizii tindeau si interactioneze mai mult cu cei aseméanitori cu ei:
,,bancherii au conversat cu persoane din cercul lor, al bancherilor, agentii de bursa — cu ai lor,
iar contabilii au discutat cu alti contabili, directorii — cu alti directori”. In loc sd comunice cu
,,strdinii”, participantii la experiment au discutat doar cu ai ,lor”, consolidindu-se in mod
evident ingustimea retelei lor de contacte sociale. Concluzia la care ajung cei doi cercetatori
americani este urmadtoarea: ,,Fiind invitati la agape, indivizii tind sd-si petreaca timpul
conversand cu acei care fac parte din tagma lor, deci din domeniul care le este cunoscut si
nicidecum sa se elibereze de constrangerile pre-existente ale structurilor sociale, sa-i abordeze
pe necunoscufi si sd-si facd noi prieteni. Vechile instincte sociale conditioneaza stabilirea
campurilor relationale si totul rdmane intr-o buld de omogenitate sociala comoda si calduta,

refractara la intruziuni si incapabila sa ofere solutii surprinzatoare”.

Noi descoperiri: similitudinea la nivel de inteligentd si la cel de atitudini

Fiind de parerea ca ceea ce reusesc sd intreprinda A. Bravais cu K. Pearson si E.-W.
Burgess cu P. Wallin nu acopera tot adevarul, ci doar o parte din el, mai multi cercetatori —
cum ar fi, spre exemplu, R.C. Read — 1si propun sa demonstreze ca afilierea interpersonala
se poate produce nu doar in cazul unor potriviri de ordin fizic sau social, ci si atunci cand
existd un cu totul alt fundal, cel al inteligentei. In cele din urma, dupa numeroase si, totodata,
laborioase cercetdri experimentale (centrate, de reguld, pe comunitatea partenerilor conjugali),
S-a obtinut o corelatie semnificativa intre nivelurile de agerime ale sotilor si sotiilor si una mai
putin semnificativd in cazul relatiilor de prietenie. Unii specialisti, comentdnd fenomenul,
aratd ca, 1n viata de zi cu zi, ,,este mai probabil ca indivizii care au capacitati intelectuale
apropiate sa fie gasiti impreuna in aceleasi medii profesionale si chiar de petrecere a timpului
liber decat cei cu niveluri diferite ale capacitatilor intelectuale™ [27; 28].

Considerand, ca si R.C. Read, ca similaritatii psihosociale, si nu celei de extractie
psihomorfologica sau celei pliate pe caracteristicile sociale, trebuie sd 1 se acorde cea mai
mare atentie atunci cand vine vorba despre dorinta noastrd de a ne alatura altora, mai multi

analisti ai fenomenului de relationare tin neaparat sa puna in valoare binomul atractie
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interpersonala —similaritate atitudinala. Cu aceasta ocazie, se iau in calcul doud rationamente
specifice: cd ,,ne plac cei care au atitudini asemandtoare cu ale noastre” si ca ,,0amenii se
percep pe ei ingisi ca fiind mai asemandtori cu cei care ii plac si mai putin asemandatori cu cei
pe care-i displac”.

Th. Newcomb, unul dintre cei mai consecventi promotori ai rationamentelor enuntate,
intreprinde, pe la mijlocul anilor *30 ai sec. XX, un studiu experimental chemat sa identifice
aportul similitudinii atitudinale la edificarea unor relatii conjugale de durata [29]. Sub aspect
compozitional, studiul a cuprins doua faze — primara si secundara. La faza primara, au fost
investigate 200 de cupluri familiale cu o experientd avansata (de cateva decenii), in vederea
masurdrii atitudinilor pe care fiecare dintre parteneri le avea fatd de bisericd, razboi si
comunism. Rezultatele obtinute au aratat ca intre partenerii conjugali cu o bogata experienta
relationala existd o similaritate atitudinald consistenta. In cea de-a doua fazi (secundari), prin
»coridorul” investigational a trecut acelasi numar de cupluri familiale tinere, casatorite
recent, fard experientd relationald. Si lor le-au fost aplicate proceduri de masurare a
atitudinilor cu referire la biserica, razboi si comunism. Rezultatul final a fost, in fond, acelasi:
s-a inregistrat o similitudine atitudinald pronuntatd cu cea a cuplurilor conjugale
experimentate. Concluzionand, Th. Newcomb mentioneaza ca ,,similaritatea atitudinala a fost
prezentd de la bun inceput in istoria relatiei, mai degraba decat s-a format pe parcursul ei si a
reprezentat temeiul cel mai semnificativ al atractiei interpersonale”.

Ceva mai tarziu, acelasi Th. Newcomb, dorind sa se asigure ca rezultatele pe care le-a
dobandit anterior consuna in deplinatate cu starea de fapt, intreprinde un nou studiu — unul
longitudinal [30]. In termeni restransi, aflindu-se la Universitatea din Michigan, el
construieste doud esantioane distincte, a cate 17 persoane de sex masculin, selectate din
randul celor admisi sa frecventeze cursurile faimoasei scoli pe parcursul a doi ani consecutivi.
Vreme de un semestru, ambele esantioane au fost cazate intr-unul din caminele institutiei.
Pana a fi cazati, conform algoritmului cercetarii, studentii au trebuit sd-si expuna, pe cale
postald, atitudinile pe care le aveau in legdtura cu mai multe teme de interes social major:
religia, familia, raporturile sexuale, treburile publice, raporturile rasiale. Devenind locatari
al caminului, acestia urmau sa precizeze, sdptamanal, prin mijlocirea unei scale atitudinale
specifice, puterea de atractie exercitatd asupra lor de catre ceilalti 16 participanti la
experiment. Daca, initial, similitudinea atitudinald nu determina atracfia interpersonald (si
aceasta pentru cd membrii esantioanelor incd nu se cunosteau indeajuns), atunci catre sfarsitul
semestrului (la finele celei de-a paisprezecelea saptimani) efectul s-a facut simtit. In asa fel,

s-a constatat, o datd in plus, ca prezenta mai multor acorduri mutuale asupra unor teme
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referentiale importante declanseazd — mai devreme sau mai tarziu — curentii psihici necesari
instituirii unui regim de afiliere interumana .

Treptat, dovezile newcombiene cu referire la determinarea cauzala a atractiei
interpersonale de catre similaritatea atitudinalda capata popularitate in mediul specialistilor,
constituind premisa necesara pentru elaborarea unor demersuri experimentale si proiectii
interpretative complementare. lata doar cateva exemple:

e D. Byrne si D. Nelson, la inceputul anilor *60 ai sec. XX, isi propun sa afle raspunsul
la urmatoarea intrebare: simpatizam mai mult pe cineva care este de acord cu noi in
foarte multe privinte, dar isi manifestd la fel de frecvent dezacordul cu opiniile noastre
sau pe cineva care afiseaza foarte multe atitudini asemdanatoare cu ale noastre,
marturisind, in acelasi timp, numai cdteva deosebiri de puncte de vedere? Operand cu
un design experimental original, ei au facut ca numarul atitudinilor asemanatoare la doi
subiecti sa fie unul schimbator (4, 8 sau 16); la fel, a variat si proportia atitudinii
similare — atitudini nonsimilare (fie similaritate deplind, fie doua treimi atitudini
similare si o treime atitudini nonsimilare, fie jumatate atitudini similare si jumatate
atitudini nonsimilare, fie, in sfarsit, o treime atitudini similare si doua treimi atitudini
nonsimilare). Analiza de varianta, efectuata la sfarsitul studiului, a scos in profil efectul
deosebit de pronuntat al variabilei ,,proportia atitudinilor similare”. Cu luarea in calcul a
teoriei balantei (the balance theory), D. Byrne si D. Nelson ajung sa constate ca relatia
dintre atractia interpersonald si proportia atitudinilor similare redd o functie liniard. In
plus, ei vad in similaritate o forma de intarire pozitiva Sau — in termeni mai exacti —
infatisarea unei dependente directe dintre atractia fata de celalalt §i intaririle pozitive
venite din partea acestuia [32].

e G.L. Clore si B. Baldridge, la sfarsitul anilor 60 ai sec. XX, emit o ipotezd cu
urmatorul continut: cu cdt mai multa insemnatate acordam atitudinii pe care o
impartasim cu celalalt, cu atat atractia fata de el creste. Verificarea experimentala a
acesteia (momentul-cheie al interventiei I-a constituit controlul meticulos al variatiilor
in centralitatea atitudinilor similare) a aratat ca, intr-adevar, subiectii se simt mai atrasi
de persoana-tinta atunci cand aceasta isi declara acordul cu ei in privinta uneia sau mai

multor atitudini de interes major. Datoritd descoperirii pe care o fac G.L. Clore si B.

" Pe parcurs, cu luarea in considerare a produselor experimentale obtinute de catre Th. Newcomb si
colaboratorii sai, a fost elaboratd una dintre cele mai elegante interpretari psihosociologice a fenomenului de
atractie interpersonald — teoria balantei (the balance theory). Potrivit acesteia, atractia interpersonald creste
proportional cu sporirea atitudinilor similare. Functia care descrie variatia celor doi factori este, practic, una
liniara [31].
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Baldridge, putem sustine ca, in functic de context, unele dimensiuni ale similaritatii
atitudinale pot fi mai importante decat altele. Astfel, pentru toti acei care incd nu stiu
cum este mai bine sd se spund: ,,Resim{im o atractie puternica fatd de cineva care
prefera aceeasi marca de apa minerala ca si noi” sau ,,Resimtim o atractie puternica fata
de cineva care are aceleasi simpatii politice ca si noi”, trebuie sa devina evident ca
adevarul se regdseste in a doua afirmatie, si nu in cea dintai [33].

e W. Griffitt si R. Veitch, in prima jumatate a anilor *70 ai sec. XX, recurg la verificarea
relatiei cauzale dintre similaritate i atractie in conditii de teren (pana la ei, toate
experimentele au fost efectuate in conditii de laborator). Programul investigational s-a
redus, in fond, la trei etape. Pentru Inceput, au fost identificati 13 tineri, care, pentru o
anumitd suma de bani, au acceptat sa fie izolati, pe parcursul a zece zile, intr-un
adapost antiatomic [spatiul de adapost era de 32 m? (4 x 8 metri), iar hrana si apa urmau
sa fie furnizate conform Normelor Departamentului Apararii Civile]. Mai apoi, cu o zi
inainte de izolare, candidatii selectati au fost supusi unui control medical specializat si
au completat un chestionar cu 44 de itemi. La cea de-a treia etapa, in ziua intai, a cincea
si a noua din cele zece rezervate pentru aflarea in adapostul antiatomic, tinerii au
completat teste sociometrice. In aceste teste, fiecare tanir identifica trei colegi de-ai sai
cu care ar fi preferat sa ramana in adapost si trei cu care n-ar fi preferat sa ramana.
Analizand rezultatele obtinute, autorii experimentului au urmarit, totodata, cat de
competitivi sub aspect atitudinal au fost tinerii care nu s-au respins mutual. Concluzia la
care s-a ajuns a fost urmatoarea: Subiectii erau similari sub aspect atitudinal cu cei pe
care i preferau si, in acelasi timp, disimilari sub aspect atitudinal cu cei pe care nu-i
preferau. Si de aceastd datd, dupa cum vedem, similaritatea opiniilor anterioare

relationarii s-a constituit intr-un factor important al atractiei interumane [34].

Incd o achizitie stiintifica: similitudinea trisaturilor de personalitate
Potrivit specialistilor, de rand cu similitudinile de provenientd fizica, sociala,
intelectuala si atitudinala, mai exista un gen de ,,potrivire intre doua lucruri, fenomene sau
actiuni”, care poate aduce o contributie substantiala la instaurarea efectului de afiliere
interumana. Este vorba, spun ei, despre similitudinea trasaturilor de personalitate. In acest
context, pe la mijlocul anilor 60 ai sec. XX, N. Miller, D.T. Campbell, H. Twedt si E.J.
O’Connell, aplicand mai multor grupuri de prieteni cateva teste de personalitate, observa ca,

in toate cazurile, la baza sentimentelor de simpatie, stima si respect a stat unul si acelasi factor
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— coincidenta felului propriu de a fi al participantilor la experiment. Prietenii au fost evaluati
ca fiind asemanatori cu ceilalti, atribuindu-li-se aceeasi reputatie [35].

Cu cativa ani mai tarziu, J.M. Jellison si P.T. Zeisset oferda publicului interesat
rezultatele unui  studiu experimental prin care demonstreazd cd in cazul unor trasaturi
dezirabile similare atractia simtitd de un subiect pentru un alt subiect este mai mare, daca
primul dintre ei detine informatii ca aceste trasaturi sunt relativ rare. Tot ei, prin intermediul
aceluiasi studiu, mai stabilesc cd, In cazul in care un subiect imparte cu un alt subiect o
trasatura indezirabila, atractia creste doar daca trasatura in cauza este detinuta concomitent si
de cea mai mare parte a populatiei generale. Descoperirile pe care le fac cei doi cercetitori se
datoreaza, in mare parte, formulei de organizare a demersului investigational: pe de o parte,
subiectii evaluau o anumita persoana dupa ce aflau, in prealabil, cd ea poate discrimina
gusturile la fel de bine sau la fel de rau ca si ei; pe de alta parte, acelorasi subiecti li se mai
indica masura in care populatia generald putea discrimina gusturile (fie 10%, fie 60%, fie
90%, 1n functie de conditiile demersului experimental) [36].

Faptul ca ne alegem prietenii avand drept criteriu similaritatea trasaturilor de
personalitate nu este, desigur, intdmplator. Venind cu o explicatie in acest sens, unii
specialisti — cum ar fi, de pilda, E.H. Walster si E. Berscheid [37] — merg pe ideea ca
,oamenii tind sa si-i apropie pe cei cu caracteristici similare din cauza unor pulsiuni
narcisiste care-i fac sa iubeasca in altul ceea ce vad in ei insisi”. O alta categorie de specialisti
— o avem in vedere, mai intai de toate, pe C. Izard si colaboratorii acesteia [38] — sunt de
parerea ca ,,prietenii adevdrafi ar avea personalitati semnificativ similare inainte de a se
cunoaste”.1 Exista, in sfarsit, si specialisti pentru care genul vizat de similaritate se constituie
ca ,,principiu functional de evolutie a relatiei prin mecanismul cuplului in oglinda”. Fiecare
individ, aratd — in context — I. Mitrofan [39], se proiecteaza si se recunoaste in celalalt, ceea ce
determind un grad sporit de siguranta, un sentiment linistitor de comuniune §i consens
reactional. Pe de alta parte, aceiasi parteneri sunt supusi unor relatii conflictuale, daca unele
aspecte mai putin dezirabile din punct de vedere social se regdsesc in profilul lor

caracterologic (rigiditate, suspiciune, iritabilitate etc.).

! Prin intermediul unui studiu experimental, ea a administrat, pentru inceput, o listi de preferinte
interpersonale unui grup de fete care intentionau sa ia admiterea la colegiu. Peste sase luni, aceleasi persoane, in
calitatea lor de studente cu acte in reguld, au fost rugate sa identifice, prin mijlocirea unui test sociometric, trei
tovarase de studii pe care le simpatizau cel mai mult §i, respectiv, alte trei tovarase care le displdceau cel mai
mult. In final, dupi prelucrarea atenti a raspunsurilor inregistrate, s-a constatat urmatorul fapt: profilurile de
personalitate erau a priori similare pentru participantele la experiment care au ajuns ulterior sa se placa si,
invers, disimilare pentru acelea care s-au displécut ulterior.
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O serie de atribute apropiate ca forma si continut

Din cele prezentate pana acum, se poate observa ca similaritatea acopera daca nu toate,
atunci, cu siguranti, majoritatea covarsitoare a cazurilor reale de afinitati. in mare, fenomenul
in cauza indica proprietatea indivizilor sau grupurilor de indivizi de a avea o serie de atribuite
comune (fizice, psihologice, sociale, caracteriale etc.). Mai mult, el se refera, expresia lui P.
Ilut [40], atat la faptul ca exista un anumit numar de atribute comune, cdt si la faptul ca
exista o accentuatd apropiere de continut intre atribute diferite. Daca s-ar face, in virtutea
unor circumstante defavorabile, ca similaritatea sa piarda semnificativ din valoare sau chiar sa
dispara cu totul, oamenilor, neindoielnic, le-ar fi nespus de greu sa faca fata vicisitudinilor
vietii de zi cu zi, ei fiind privati — partial ori total — de ceea ce-a exprimat mereu nobletea
spiritului lor: puterea de a iubi, capacitatea de a prieteni, de a fi in buna intelegere cu

semenii, de a-i simpatiza si respecta.

Cauzele fenomenului

,concept-cheie al stiintelor socioumanistice”, ,,cel mai influent factor al afiliatiei
umane” sau ,un factor primordial de explicare a afinitatilor”, similaritatea nu apare,
bineinteles, pe un loc viran, ei revenindu-i, dupa cum e si firesc s fie, un fundal etiologic
complex. Mai sus, punand in discutie fenomenul de similaritate a trasaturilor de
personalitate, ne-am referit deja la mecanismul cuplului in oglinda, la existenta unor tendinge
de factura narcisista (care ne fac sa apreciem in altul ceea ce vedem in noi ingine) si la aceea
ca ,profilurile de personalitate sunt a priori similare pentru indivizii care ajung sa se placa
si, invers, disimilare pentru indivizii care ajung sa se displaca”. La acesti factori, precum e
lesne de inteles, pot fi adaugati si altii. Similaritatea in relatiile interpersonale, spun unii
specialisti [41], satisface trebuinta de competenta a individului: aceleasi opinii, atitudini,
convingeri intalnite la o altd persoana intaresc increderea in propriile ludri de pozitie, valori si
expectante. In opinia altora, atractia reciprocd se explicd prin aceea ca similaritatea
faciliteaza comunicarea. Argumentele, spun ei, sunt la suprafatd. Fiind impresionat de
,usurinta cu care intrd in contact suporterii unei echipe de fotbal”, S. Chelcea, spre exemplu,
arata ca ,, langa Rotonda Scriitorilor din Cigmigiu, fie vreme buna sau rea, grupuri de tineri si
varstnici comenteazd meciurile de fotbal ale saptaménii”. Aceste intruniri, este convins
autorul binecunoscutelor Lungul drum spre tine insuti (1988), Personalitate §i societate in
tranzitie (1994), Opinia publica (2002/2006) si Metodologia cercetarii sociologice
((2001/2007), 1si au rostul lor: ,,Spectacolul este cit se poate de relevant pentru orice

observator, confirménd ipoteza similaritatii: ceea ce 1i determina pe acesti oameni sa se aleaga
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reciproc e structura lor psihologicd asemanatoare” [42]. O a treia categorie de specialisti
impartaseste punctul de vedere potrivit ciruia un anume subiect este tentat sd creada ca
altcineva se simte atras de el, daca optiunile sau grilele interpretative ale acestuia din urma
consuni cu ale lui. In asa fel, similaritatea determina atractie, iar atractia, la randul sau,
genereazd perceptii de similaritate [43]. In sfarsit, existd si o serie de analisti ai cAmpului
social pentru care explicatia fenomenului de similaritate ar trebui sd ia in vedere factorul
control. Or, spun ei, celalalt diferit este, prin excelenta, o entitate umana imprevizibila. Ori de
cate ori realizam ca nu dispunem de puteri suficiente pentru a exercita influen{d asupra
acestuia, noi, de regula, cautam din rasputeri sa ne asociem unui celdlalt asemanator, adica
unei entitati umane cu un comportament mai mult sau mai putin previzibil [44].

Intr-o formula sintetica, fundalul etiologic al fenomenului de similaritate ne este
prezentat de catre P. Iluf, consacrat psihosociolog roman, profesor la Catedra de Sociologie a
Universitatii ,,Babes-Bolyai” din Cluj. Potrivit lui, explicatia similaritatii rezida in intalnirea
dintre principiul recompensei, cel al intaririi si cel al evitarii disonantei cognitive. Atunci
cand indivizii Tmpartasesc interese, valori, atitudini, credinte si reprezentari asemanatoare,
cand au aceleasi trasaturi sau expectante, ei sunt predictibili si pot actiona in comun. Acest
fapt le provoacd, in mod natural, un confort psihologic, stari afective placute, deci recompense
majore si durabile. Daca, in schimb, intre ei exista mari nepotriviri de ordin axiologic, ideatic,
caracterial sau comportamental, disonante de mentalitate si moralitate, avem de-a face cu o

interminabila sursa de nemultumire, disconfort intelectual, tensiune afectiva si chiar stres

[45].

Un factor dezlegat de orice contingenta?

Indiscutabil, ar fi gresit sd se creada ca similaritatea reprezinta un determinant absolut
al atractiei interpersonale. Concomitent cu Th. Newcomb sau D. Byrne, R.B. Zajonc sau C.
Izard, W. Griffitt sau R. Veitch, care, precum am vazut, au reusit sd demonstreze, prin
experimente (de laborator, dar si de teren), ca la baza prieteniilor si iubirilor, simpatiilor si
asentimentelor std principiul ,,cine se aseamana se aduna”, existd si autori care pun la
indoiald faptul cd doar mulfumitd lui apare atractia, cd numai prin el oamenii pot fi
determinati sa fie mai solidari, mai predispusi sa construiasca o relatie de durata, mai deschisi
unul fatd de altul. In aceastd ordine de idei, C. Werner si P. Parmelee, de pilda, {in sa
mentioneze cd, adeseori, politicienii, discutdnd in contradictoriu in prima parte a zilei, sunt
vazuti In cea de-a doua parte a zilei jucind relaxati impreund golf. Luind in considerare si

multe alte cazuri corespunzatoare, cele doud cercetitoare americane formuleaza urmatoarea
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concluzie: verosimilitatea ca indivizii sa se angajeze in activitati pldacute poate fi un motiv
mai puternic pentru intemeierea unei legaturi de prietenie §i pentru mentinerea ei decdt
satisfactia de a sti ca prietenul tau este de acord cu tine [46]. La fel, s-a observat ca adeseori
combustia atractiei interpersonale are loc datoritd unor factori situationali care scot in
evidentd necesitatea infruntarii greutatilor de ordin existential, pun in lumina tot felul de
subiecte legate de profilul moral al indivizilor, genereaza circumstante cu adevarat critice ori
deschid ,,perspectiva grava a suferintei”. ,,Oamenii adusi laolaltd de intdmplari deosebite
(vizitele unor mari personalitafi, la care asistd indeaproape, participarea la concertul unui
faimos cantaret etc.) sau altele traumatice, ce pun in discutie identitatea sociald a subiectilor
(precum calamitatile de genul cutremurelor), arat, in context, A. Gavreliuc [47], creeaza o
neobisnuitd atmosferd de camaraderie cu cel ce se afla aldturi de noi, chiar daca este un
necunoscut”. Mai mult ca atat, lucruri similare pot fi observate si in conditii de razboi (,,[...] o
situatie-limita, precum cea creatd de un razboi, 1i apropie semnificativ [...] pe cei care sunt
doar intamplator alaturi infruntand moartea”), de spitalizare (,,cine nu a trecut prin nefericita
experientd a spitalizarii, ca sd nu-si reaminteascd modul in care colegul de salon devine, in
acele zile in care suntem pusi la incercare atat de brutal, un insotitor atat de apropiat, incat
ajungem sa ne impartasim lucruri foarte intime legate de identitatea noastra?””) sau/si de
activitate revolutionara (,cei ce au trait in stradd experienta revolutiei din decembrie 1989
(autorul invocat se refera la actiunile de rasturnare a regimului comunist din Romania, in
mod special la episodul evenimential bucurestean — n.n.) isi pot aminti cum contururile unor
necunoscuti se intrupeaza in personaje referentiale, in care au investit o incredere nelimitata,
ajungand frati de suferintd si de sperantd”). In asemenea momente, asadar, ciutarea
interactiunii cu celalalt, dorinta de a-1 avea aproape, in calitate de suport emotional, reda o
expresie a ceea ce contextul ne obligd sd devenim, si nu o expresie a ceea ce suntem in
realitate, a ceea ce poarta numele de factor extern sau, in alti termeni, de putere a situatiei, si
nu a ceea ce se cheama determinanti imuabili de personalitate, parametri fizici ori atribute

sociale”.

“Pentru a nu da impresia ci remarca conform cireia ,,ciutarea interactiunii cu celilalt, dorinta de a-l avea
aproape, 1n calitate de suport emotional, redd o expresie a ceea ce contextul ne obligd sa devenim, si nu o
expresie a ceea ce suntem 1in realitate, a ceea ce poartd numele de factor extern sau de putere a situatiei, sinu a
ceea ce se cheama determinanti imuabili de personalitate, parametri fizici ori atribute sociale” poate fi intalnita
doar in constatarile cu iz teoretic ale unor anumiti cercetatori (cum este cazul celor cateva pasaje preluate din
optica interpretativa a lui A. Gavreliuc); vom specifica ca ea si-a gasit o deplina confirmare si in cazul unor
investigatii psihosociologice de sorginte experimentala.

Astfel, la sfarsitul anilor *50 ai sec. XX, St. Schachter [48] reuseste sa demonstreze ca ,,ingeméanarea relatiilor
de afiliere” are loc ori de cate ori subiectii se confrunta cu o situatie nefericita, reald sau imaginara. Experimentul
a presupus, intdi de toate, impartirea subiectilor-participanti in doud grupuri, care urmau sa fie antrenate intr-0
cercetare dedicatd ,,receptarii psihofiziologice a socurilor electrice”. Conduse separat in doua sali de asteptare,
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Din aceleasi considerente, vom releva ca similaritatea (cea atitudinala, in mod special)
poate sd produca atractie doar in anumite conditii. Dupa cum arata, bundoara, J.E. Grush,
G.L. Clore si F. Costin, studentii se simt atrasi de profesori in cazul in care se percep diferiti
de ei in ceea ce se refera la trasaturile necesare pentru o activitate didactica prodigioasa [50].
Situandu-se pe acelasi versant ideatic, C.R. Snyder si H.L. Fromkin aduc dovezi care
confirma ca, daca un grad moderat de asemanare cu altul ne provoaca o reactie pozitiva,
atunci un grad foarte inalt de asemdnare poate atrage o reactie negativa [51].

La cele mentionate mai trebuie addugat si faptul ca legatura cauzala similitudine —
atractie poate sa nu apara sau, daca exista, poate usor sa dispara din cauza caracteristicilor
persoanelor intrate in contact. Exemplele de mai jos vin sd adevereasca justetea unei
asemenea ludri de pozitie:

e D.W. Novak si M.J. Lerner, recurgand, in a doua jumatate a anilor *70 ai sec. XX, la un
studiu experimental axat pe doua loturi de subiecti, 1i fac pe cei din primul lot sa creada
ca au atitudini identice cu cele ale unei persoane-tinta recent externate dintr-o clinica
psihiatrica, iar pe cei din lotul al doilea — ca au atitudini diferite de cele ale unei
persoane-tinta normale din punct de vedere mental. La sfarsitul investigatiei, s-au
constatat urmatoarele: subiectii carora li s-a indus ideea de asemanare cu persoana-tinta
recent externatd din clinica psihiatrica au respins-o pe aceasta din urma cu o putere

mult mai mare decat cea cu care cealalta categorie de subiecti au respins-0 pe persoana-

grupurile vizate primeau informatii diferite: in timp ce unul afla ca ,,va avea parte in timpul experimentului de o
stimulare electrica nedureroasa”, celalalt afla ca ,,va fi supus unor socuri electrice dureroase”. Dupa ce a
informat grupurile cu privire la ,,ceea ce se va intdmpla cu adevarat”, St. Schachter si colaboratorii sai si-au
concentrat atentia asupra reactiilor produse. S-a observat ca subiectii din grupul cu ,stimulare electrica
nedureroasd” asteptau linistiti experimentul, singuri, fard sd comunice cu cei din jur, iar cei din grupul cu
Lwstimulare electrica dureroasd”, avand in fata perspectiva suferingei, au petrecut ,,timpul ramas” dialogand activ
cu ceilalti si chiar cautand un sprijin in ei. Concluzia finala a sunat astfel: puterea situatiei este cea care poate
hrani indeajuns nevoia de afiliere.

Faptul cd persoana poate deveni mult mai atragatoare tocmai datoritd presiunii situatie in care se afla este
pus in evidentd si de catre multi alti investigatori ai cAmpului social. La Inceputul anilor *80 ai sec. XX, S.A.
Nida si J. Koon [49], bundoara, desfasoara o cercetare experimentald in barul unui colegiu pentru a vedea daca
aici pot avea loc ,jintense afilieri interpersonale”. in acest scop, studentii care se aflau la acel moment in localul
,,de petrecere, cu bauturi, dans si program de varietati” au fost rugati sa-i ierarhizeze pe colegii din preajma (de
acelasi sex sau de sex opus) pe masura avansarii in noapte (solicitarea a fost emisd la orele 21, 22, 23 si,
respectiv, 24.00, cu putin timp inainte de inchidere). Constatarea la care s-a ajuns i-a impresionat profund pe
autorii experimentului, ea indicdnd tendinta studentilor din bar de a aprecia progresiv partenerii de local de sex
opus odatd cu apropierea orei de inchidere (o astfel de tendintd nu a fost inregistrata in cazul vizitatorilor de
acelasi sex). Dupa mai multe tentative de identificare a cauzei fenomenului, s-a ajuns la concluzia ca ea este
organic legatd de natura contextului: pe mdasura scurgerii timpului, numarul potential al partenerilor ,,liberi” de
sex opus scadea simtitor, ceea ce a facut ca acestora sda le revina aprecieri din ce in ce mai
favorabile/pozitive/agreabile. Pana in cele din urma, dupd cum tin sa semnaleze mai multi dintre acei care ai
examinat cu minutiozitate rezultatele studiului experimental al lui S.A. Nida si J. Koon, situatia din barul
studentesc s-a dovedit a fi perfect compatibila cu refrenul unui celebru cantec al muzicii country and western —
The girls all get prettier at the closing time (autor — Mickey Gilley): ,,Nu e nostim, nu e straniv/Cum omul {si
schimbd parerea,/Dacé-1 asteapta o noapte de singuratate.../Toate fetele par mai dragute la ora cand barurile se-
nchid./Toate seamadna atunci cu starurile de pe ecran”.
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tintd normala din punct de vedere mental, dar diferita din punct de vedere atitudinal
[52].

e SE. Taylor si D. Mettel, conducandu-se de aproximativ aceeasi schema
investigationald, ajung sd observe, cu cativa ani mai tarziu, cd o persoana dizgratioasa
(st deci insuportabild) a fost antipatizatd mai mult in situatia in care cei din jur cred ca
impartasesc valori asemanatoare cu ale ei decat in situatia in care acelasi anturaj o
percepe ca diferita sub aspect axiologico-atitudinal [53].

e J. Cooper, impreuna cu E. Jones, raliindu-se supozitiilor emise de D.W. Novak, M.J.
Lerner, S.E. Taylor si D. Mettel, reusesc sa sesizeze, in aceeasi perioada, ca reactiile
negative care apar in legiturd cu prezenta unor anumiti indivizi au o iesire directd la
strategia de respingere, pe care indivizii o adoptd ori de cate ori realizeazd ca
indezirabilul din preajmd are, oricum, opinii, atitudini, credinte sau trasdturi de
personalitate identice cu ale lor. In astfel de cazuri, atentioneaza cei doi autori, subiectii
se desolidarizeaza de personajele compromitatoare, facand publica atat antipatia pe care
o nutresc fata de ele, cat si dorinta de a nu li se alatura pe veci [54].

Si inca un aspect: adeseori ne simtim atrasi de alfii in virtutea complementaritdtii
nevoilor, si nu in cea a potrivirilor de ordin fizic, intelectual sau caracterial. Ce constata,
bundoara, I. Mitrofan in momentul in care ii reuseste o radiografie complexa a vietii de cuplu?
Ea constata existenta fenomenului de intercunoastere reciproc recompensatorie la nivel de
reactii, atitudini si comportamente. Potrivit cercetdtoarei, unele manifestari ale celor doi
parteneri se pot amplifica ori dilua fie prin mutualitate, fie prin neutralizare intr-un sens
favorabil relatiei. Este necesar, spune ea, ca trasaturile potential conflictuale ale unuia
(impulsivitatea, de pilda) sa fie atenuate de trasaturile complementare ale altuia (cum ar fi, de
exemplu, calmul sau tactul) [55]. in fond, constatarea la care ajunge I. Mitrofan vine in
continuarea unor idei asemandtoare, emise anterior de catre diversi investigatori ai cAmpului
social. Vom reaminti, cu aceastd ocazie, ca, la 1952, R. Winch, in vestita sa The Modern
Family, emite ideea potrivit céreia nevoile complementare pot facilita de o maniera
impresionanta atractia interpersonald. Dupd el, fiecare individ il alege pe cel care este in
Stare sa-i ofere gratificatii maxime. Or, o persoand care are o nevoie pronuntatd de
dominanta §i ii place sa spuna altora ce au de facut va interactiona armonios cu o persoand
care are o nevoie mai scazuta de a domina §i este predispusa sa primeasca imbolduri externe
pentru activitatile pe care le desfasoara [56]. Cu paisprezece ani mai tarziu, la 1966, G.
Levinger, un alt psihosociolog american, in studiul Sources of marital dissatisfaction among

applicants for divorce, dezvoltand optica interpretativa a lui R. Winch, noteaza faptul ca orice
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relatie umana productiva este esentialmente complementara (proces educational, act sexual,
relatia cumpdrator — vanzator etc.) [57]. Peste incd opt ani, A.C. Kerckhoff, si el
psihosociolog american, demonstreaza in unul din articolele sale (Status — related value
patterns among maried couples r) ca progresul relatiilor conjugale este de neinchipuit fara
antrenarea plenard a nevoii de completitudine (acest lucru producandu-se, mai ales, dupa
primele optsprezece luni traite impreund) [58]. Dupa cum putem observa, atat I. Mitrofan, cat
si alti savanti [spunand aceasta, ne referim nu doar la R. Winch, G. Levinger sau la A.C.
Kerckhoff, ci si la multi alti cercetdtori (cum ar fi, spre exemplu, R. Cattel sau J.
Nesselroade*)] obtin datele necesare avansarii si chiar fundamentarii unui unghi de vedere
mai putin traditional asupra atractiei interpersonale: tindem sa fim impreunda ,,din dorinta de a
poseda anumite caracteristici prin impartagirea cu cel care le poseda deja, dorinta resimtita
ca o necesitate a vietii noastre sociale”.

Pertinamente, similaritatea este un factor de atractie interpersonald, dar nu unul
absolut. Ea poate sa-i apropie pe subiecti numai in anumite conditii si doar daca prezintd un
interes mai mare decat activitatile la care acestia participa sau sunt invitati sa participe. Mai
mult, ipoteza similaritatii poate sa si deformeze — cand nu este suficient de fundata —
cunoasterea semenilor. Ca urmare, despre fenomenul investigat este corect sa se vorbeasca
din perspectiva a cel putin doud obiectii majore: in primul rand, cu luarea in considerare a
faptului ca ,,nu exista niciodata persoane complet similare” si, in al doilea rand, cu punerea in
evidenta a faptului cd ,existd numeroase relatii de prietenie si iubire intre persoane
disimilare”. In situatia creatd, dupa cum sunt tentati s creada mai multi specialisti — L. lvan,
bundoara [60] — , putem vorbi, mai degraba, despre inexistenta unei similitudini umane totale
si, respectiv, despre existenta posibilitdtilor alternative de condifionare a atractiei

interpersonale.

Material de constructie nu doar pentru leagane de copii, ci §i pentru spanzurdtori
Cu peste cincizeci de ani in urma, referindu-se la caracterul dedalic al fenomenului de
similitudine, Ian Czarny, cunoscut poet, prozator si traducdtor polonez, cel care fascineaza

publicul cititor cu Fluturele dresat (1966), atrage atentia asupra faptului ca ,,din aceleasi

“ Pe la mijlocul anilor *60 ai sec. XX, R. Cattel si J. Nesselroade au solicitat unui grup de subiecti s-si
descrie prietenii. Dupa prelucrarea informatiilor prezentate, s-a putut vedea cd, descriindu-si amicii ca fiind
diferiti, subiectii au tins sa-i perceapa pe acestia ca avand trasaturi pe care ei ingisi le admira si ar vrea sa le aiba.
Concluzia finald pe care o formuleaza cei doi cercetatori este urmatoarea: persoanele sunt tentate sa caute
parteneri care au caracteristici dezirabile din punct de vedere social (infatisare placutd, inteligentd, stabilitate
emotionald etc.) in asa masurd, incdt sd le extindd pe cele care le lipsesc sau care le sunt caracteristice intr-0
masurd mai micd [59].
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elemente poate fi construit leaganul pentru copii, dar si spanzuratoarea” [61]. Autorul citat, va
trebui sd remarcam, nu este singurul care vede 1n ,identitatea atributelor, lucrurilor sau
actiunilor” doud laturi contradictorii — binele (=,leaganul pentru copii”) si rdul
(=,,spanzuratoarea”). La concluzii analoage ajung, pe parcursul istoriei, si multi alti exponenti
ai ,,cercurilor de intelectuali elevati” (filosofi, scriitori, sociologi, psihologi etc.*). Daca, la
cele mentionate, mai addugam si remarca pe care am facut-o cu cateva alineate mai sus
(,,ipoteza asemanarii poate deforma — cand nu este fundatd — cunoasterea semenilor”), atunci
devine evidenta ambivalenta fenomenului, capacitatea lui de a reda, in functie de

circumstante, un factor al agregarii, dar si al dezagregarii, al edificarii, dar si al demolarii.

O anomalie imunda

Invatimantul, de rand cu multe alte domenii operationale ale civilizatiei umane,
cunoaste in deplind masurd ce inseamnd sa cazi sub imperiul unui efect similitudinal
ambivalent, cand, din doud sensuri diametral opuse, cel cu Incarciturd distructiva
(=,,spanzuratoarea” ) il domind pe cel cu Incarcatura constructivd (=,,leaganul pentru copii”).
In conditiile scolii, din cauza efectului semnalat, au loc perturbatii care indica alterarea
firescului, intreaga activitate de predare — invatare, dar mai ales cea legata de evaluarea
cunostintelor, priceperilor si deprinderilor, insemnand, de fapt, anularea normalitatii sau — in
termeni mai duri — instaurarea perversiunii. Pe un asemenea fundal, in estimarea metrica si
caracterologica a elevilor sau studentilor, masteranzilor sau doctoranzilor, se releva tendinta
cadrului didactic de a se proiecta pe sine in calitate de etalon, de a construi bareme implicite
centrate pe ,,eu”, de a-1 reduce necontenit pe ,.celilalt” la propria masura. In consecinta, cel
ce este chemat sa-i cdlduzeasca pe altii apare drept etalon al propriilor sale perceptii si
aprecieri. Afirmatiile de mai jos, preluate din diverse surse de specialitate, vin sa justifice

valabilitatea unghiului de vedere enuntat:
°® E. Voiculescu: eroarea de similaritate consta in tendinta educatorului de a-i aprecia
pe ceilalti prin raportare (prin contrast sau asemanare) la propria

persoanda [63];

° |.T. Radu: eroarea prin ,,asemanare’’ se exprima prin indulgenta manifestata fata
de aspectele negative ale aprecierii si notarii, aspecte in care

educatorii se regasesc pe ei ingisi [64];

" ,.Chipul dusmanului ma inspaimanta, cand vad cat de mult seamdna cu al meu”, afirmd, spre exemplu, in
Gdnduri nepieptanate, Stanislaw lerzy Lec [62].
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® C. Cucos: in cazul efectului de similaritate, profesorul se ia drept reper pe el

Insugi sau/si pe propriii sdi copii [65].

Aflandu-se in raza de actiune a efectului de similitudine, cadrul didactic activeaza fie

opria carierd scolara (ca v o, a”, sarguincios, disciplinat, il,
7 l ca fost elev ,,de marca”, sarguincios, disciplinat, responsabil

creativ, dinamic etc.), fie experienfa de parinte care isi judecd cu strictete propriile sale

odrasle. Dupd cum aratd rezultatele mai multor studii experimentale, dascélii care au o

experientd de fosti premianti (ai olimpiadelor, concursurilor, dezbaterilor de tot soiul) vor

manifesta un plus de exigenta fata de ciracii care nu stralucesc la materiile de studiu.

Totodata, dascalii care au avut sau au copii performanti tind sa extinda cotele de reusitd a

acestora asupra modului 1n care-i apreciaza pe ,,cei straini”.

Aceleasi studii experimentale au facut posibilda formularea a incd trei concluzii

importante:

(i)

(i)

efectul raportarii la sine poate sa actioneze si direct, adica nu prin raportare la propria
experientd scolard a cadrului didactic, ci prin raportare la ceea ce cadrul didactic este
sau crede ca este la un moment dat [daca, bundoara, acesta se considera un om ordonat,
congtiincios si suficient de cultivat, atunci discipolii lui vor trece neaparat printr-o ,,sita
evaluativa” pliatd pe aceste trei insusiri; mai mult decat atat, un discipol despre care se
va crede cd este disciplinat va fi cotat pozitiv sau, in cel mai rau caz, cu mai putind
severitate si la alti indicatori (inteligenta, creativitate, imaginatie etc.), iar un discipol
despre care se va crede cd este indisciplinat va cunoaste, in acelasi timp, adevaratul sens
a ceea ce poarta numele de exigentad profesorald];

efectul raportarii la sine poate sd actioneze nu numai pe dimensiunea care vizeaza
capacitatea intelectuald, perspicacitatea sau nivelul de performantd, dar si pe cea de
extractie caracteriald (profesorii ai cdror copii au fost sau sunt elevi mai putin
disciplinati, nonconformisti sau chiar ,,teribilisti” tind sa tolereze asemenea manifestari
comportamentale, considerandu-le ca expresii ale ingeniozitatii, creativitatii sau chiar a

»exuberantei” proprii varstei imature);

(i) efectul raportarii la sine poate lua forme ingrijoratoare in cazul cadrelor didactice care

nu au trait si experienta de parinte: la acestia, se observda mai multa rigoare,
scrupulozitate, severitate sau chiar intoleranta in tot ce tine de aprecierea capacitatilor
cuiva.

Intrand intr-un imens dezacord cu legitatile procesului de invatare — predare, tendinta

cadrului didactic de a se proiecta pe sine in calitate de etalon, de a construi bareme implicite
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axate pe ,,eu” si de a-1 reduce pe ,,celdlalt” la masura proprie nu are decat sa atraga dupa sine
mai multe consecinte daunatoare.

In primul rénd, acest lucru, asa cum tin si semnaleze mai multi autori — I.T. Radu,
spre exemplu [66] —, face ca, prin indulgenta manifestata fatd de aspectele negative ale vietii
scolare, educatorii sd faca dovada faptului cd sunt persoane slabe, vulnerabile, cu grave
probleme caracteriale si cu o vadita inclinatie spre autodisculpabilizare.

In al doilea rdnd, aceeasi atitudine manifestatd de cadrele didactice face ca la
discipolii acestora sa se ateste o deformare a imaginii de sine si, totodata, o limitare brusca a

performante inalte cu eforturi mici; si invers, avand senzatia cd nu sunt evaluati la justa
un nivel de aspiratii foarte scazut [67].

In al treilea rdnd, tentativa de a-i aprecia pe elevi prin raportare la viata personala a
cadrului didactic este perceputd, de reguld, ca un act de injustitie, ca o procedura veroasa prin
care acestia sunt plasati pe un loc nemeritat in ierarhia clasei si prin care nu are decat sa apara,
de o maniera absolut fireasca, starea de revolta [68].

In al patrulea rand, faptul ca profesorul se ia drept reper pe el insusi in procesul de
evaluare a discipolilor 1i poate arunca pe acestia din urma in valtoarea unor socuri
traumatizante sau/si a unor dezamagiri legate de schimbarea profesorului sau a unitatii
scolare (Or, o asemenea schimbare ii impune celui ce ,,face carte” o reconsiderare a imaginii
de sine, a propriei identitati.) [69].

Si, in sfarsit, in al cincilea rand, prezenta efectului de similitudine in cadrul procesului
de evaluare didactica conditioneazd diminuarea comparabilitatii notelor sau/si calificativelor
acordate de profesori diferiti. Genul vizat de atenuare, potrivit mai multor autori — cum ar fi,
bundoara, E. Voiculescu [70] —, se manifesta pe doua planuri: (a) pe cel al nivelului general al
notelor (prin calificative diferite acordate pentru acelasi nivel de performanta sau prin
acelasi calificativ acordat pentru niveluri diferite de performanta) si (b) pe cel al criteriilor
de evaluare, prin modificarea ordinii de prioritate sau a ponderii criteriilor de la un profesor la
altul (ceea ce conduce, de asemenea, la profilarea unor calificative diferite pentru aceeasi
performanta).

Asa cum, 1n conditiile procesului de invatamant, efectul de similaritate nu poate fi

considerat un produs exclusiv al hazardului’, el infatisind, mai degraba, felul de a fi al celui

" Spunand acest lucru, noi, de fapt, ne desolidarizam de acea parte a specialistilor din domeniul docimologiei
— H. Piéron, M. Piéron, H. Laugier, L. Weinberg s.a. — care insista asupra ideii potrivit careia variabilitatea
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care estimeaza si noteaza , este extrem de important sa stim ce avem de facut in directia
redresarii subiectivismului persoanelor implicate in evaluarea performantelor scolare. Cu
luarea in considerare a surselor de specialitate axate pe diagnosticarea  factorilor
distorsionanti ai evaluarii didactice, putem afirma ca 1n directia vizatd avem de facut cel putin
trei lucruri importante.

Mai intai, este necesar ca orice cadru didactic, indiferent de obiectul pe care il preda,
sd cunoasca entitatea, etiologia si daunele pe care le poate provoca efectul de similaritate. De
asemenea, este important ca tot el sa aiba reprezentari clare asupra propriilor trasaturi de
personalitate, dar mai ales asupra acelor parametri caracteriali ai sai, care, intr-un fel sau
altul, ar putea sa-i complice relatiile cu partenerii de serviciu, cu elevii si parintii acestora. In
scopul obtinerii unor asemenea reprezentari, pot fi utilizate, pe larg, testele de autoevaluare
centrate pe determinarea gradului de obiectivitate a evaluatorului (unul din aceste teste se
gaseste in Anexa).

Apoi, cadrele didactice trebuie invatate sa nu aplice aprecieri in termeni de categorie
morald. Prin pregatirea docimologica obtinuta, ele vor fi obligate sa se centreze pe evaluarea
directa a reusitei scolare, si nu a persoanei celui care este supus verificarii. Este important ca
elevul sd nu se simtd judecat ca persoand, iar constructia imaginii lui, precum atentioneaza
unii specialisti — J.-M. Monteil [72] sau M. Gilly [73], spre exemplu —, sa nu fie afectata si
Intunecata de evaluarile facute in legatura cu anumite manifestari ale comportamentelor sale
sociale.

In plus, dupi cum semnaleazi acelasi J.-M. Monteil [74], cadrul didactic trebuie si
poata sa se mobilizeze impotriva ,,efectelor de sursa”, evitand sa reuneasca, inainte de primele
sale interactiuni cu elevii, informatii legate de traseele lor anterioare (academice, psihologice
sau/si sociale). Or, se stie ca informatiile prealabile sunt adesea rau sfatuitoare. Consultarea
apriorica a dosarelor scolare sau a altor surse de informatie nu trebuie sa se rasfranga negativ
asupra procesului de evaluare. Luciditatea demersului docimologic depinde in foarte mare

masura de acest lucru. Operand cu viziunile aceluiasi J.-M. Monteil [75], am mai putea spune

aprecierilor are doar o singura origine, cea situata in zona circumstantelor incidentale, neprevazute, neasteptate.
Pentru ei, orice rezultat are o valoare reala, iar evaludrile nu au decat sd oscileze in jurul ei; drept consecinta,
variatiile pe care le prezintd evaludrile se dovedesc a fi esentialmente aleatoare, un joc al Intamplarii, un fapt
accidental [71].

“Or, asa cum opteazi, de pilda, L.T. Radu, ,subiectivitatea pe care o comportd actul evaluativ isi are in
primul rdnd sursa in faptul ca aprecierea este produsul unor operatori umani”. Genul vizat de subiectivitate
depinde in foarte mare masura de trasaturile de personalitate ale celui care apreciaza si pune note. Din cauza lor,
avem, de regula, atitudini diferite, chiar opuse, in realizarea actiunilor cu caracter docimologic. In cele din urma,
problema fundamentald consta in ,,a determina conditiile pentru ca subiectivitatea evaluatorului sa se manifeste
in limite restrdnse sau sd nu se manifeste deloc”.
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ca, atunci cand se afla in exercitarea functiei evaluative, cadrele didactice trebuie sa se
consacre preponderent descrierii precise a comportamentelor si conduitelor efective,
acordand o atentie adecvatd situatiilor in care ele apar si, respectiv, persoanelor care le
produc. Desi orice cadru didactic, in acceptia autorului citat, este influentat de variate
stereotipuri, prejudecati, reprezentari sau credinte cu origini diverse, acest fapt inca nu
inseamnd cd el nu este in stare sd-si controleze reactiile evaluative: ,,Ar fi o grava eroare.
Cunoasterea unor modalitati de functionare sociocognitiva poate, dimpotriva, sa contribuie
din plin la a ne face mai lucizi in practicile noastre cotidiene de evaluare. Aceste cunostinge
ar trebui, de asemenea, sa ne incite sa adoptam, cu titlul de demers, principiul simetriei,
conform caruia este necesar sa ne ferim de explicatiile care merg de la sine, adesea in ciuda
evidentelor care par a se impune” [76].

In altd ordine de idei, vom specifica, aldturi de multi alti analisti ai cAmpului
educational [77], cd tendinta cadrului didactic de a-si estima discipolii prin raportare la
propria persoand constituie o expresie concentratd a modului in care este organizat §i
desfasurat procesul de evaluare didactica. Din aceastd perspectiva, eroarea prin
,,asemanare’”’ devine neinsemnata sau chiar zerovalenta in cazul in care:

() se atesta cresterea numarului de probe curente date elevilor pentru identificarea
nivelului de cultura pe care l-au inregistrat;

(b) sunt combinate, cu regularitate, diverse metode de estimare a randamentului scolar,
pornindu-se de la premisa ca printr-o astfel de impreunare se ,,amplifica avantajele §i
se ingusteaza limitele fiecareia dintre metode, luate separat”,

(C) este asigurat, cu responsabilitate, anonimatul probelor scrise (pentru a nu cunoaste
autorii §i susfindtorii acestora);

(d) este promovata, cu insistentd, ideea corectarii aceleiasi lucrari de mai mulfi profesori

(de-a lungul intregului an scolar, dar mai ales in perioada examenelor);”

“Multicorectarea, sustin specialistii [78], consta in verificarea si aprecierea lucrarilor de cétre doi evaluatori,
fiecare efectuand aceastd operatie independent de celalalt. Rezultatul posibil este fie aceeasi notd, fie note
diferite. Nota finald a lucrarii este media celor doud note obtinute de la fiecare evaluator.

In anumite cazuri (c4nd, spre exemplu, elevul sau parintii acestuia isi exprima dezacordul in legitura cu nota
finala obtinuta), se poate recurge la procedeul celui de-al treilea examinator. Utilizarea lui, aratda E. Voiculescu
[79], este benefica atunci cand un lot de lucrari este evaluat de doi profesori, in mod independent, iar intre notele
acordate de acestia acelorasi elevi apar diferente mai mari de un punct. Cel de-al treilea examinator efectueaza,
in cazul dat, o reverificare a respectivelor lucrdri, in prezenta primilor doi examinatori, prin comparare cu
baremele de notare, stabilind nota definitivd. Realizandu-si misiunea, el se consulta cu fiecare dintre cei doi
examinatori, aducand argumentele de rigoare si incercand sd convingd cd problema a aparut din cauza unui
comportament docimologic inadecvat (abateri de indulgenta, severitate nejustificata etc.).

Evaluarea unei anumite lucrari de catre mai multi examinatori, spun unii autori — H. Piéron, bundoara [80] —,
este mai completd si mai precisa, deoarece fiecare masuratoare in parte nu acorda aceeasi importanta diferitor
dimensiuni ale lucrérii si, prin urmare, fiecare aspect al lucrarii are sansa de a figura cu o greutate medie, care
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(e) este realizata, cu scrupulozitate, compararea rezultatelor evaludrii, obtinute de cdtre
profesori, cu rezultatele obtinute, la aceleasi discipline si in aceleasi sau aproximativ
aceleasi perioade de timp, de administratorii institutiei sau de inspectorii gscolari.

In fine, este de remarcat si faptul cd reducerea ponderii efectului de similitudine in
cadrul procesului de evaluare didactica poate avea loc doar cu respectarea conditiei de
formare si dezvoltare la elevi a capacitatii de autoevaluare. Aceasta capacitate, precum ne-0
demonstreaza experienta pedagogica avansatd a mai multor tari, poate fi dobandita pe cel
putin cinci cai:

e informarea elevilor, de-a lungul intregului an scolar, dar mai ales la inceputul acestuia,
asupra criteriilor, indicatorilor si standardelor care stau la baza evaluarii
performantelor gcolare;

e antrenarea elevilor intr-un proces continuu de autocorectare (=elevilor li se cere sa-si
depisteze erorile comise in momentul realizarii sarcinii de invdtare, fara a se expune
asupra sanctiunilor care ar trebui sa urmeze §i fard a cere o anumitd notda),

o aplicarea metodica a procedeului de autonotare controlata (=dupa realizarea sarcinii
de invatare, elevii sunt chemati sa-si acorde o notd, care, mai apoi, va fi negociatda cu
profesorul, ultimului revenindu-i datoria sa contureze §i sa fundamenteze indicele de
obiectivitate al calificativului avansat anterior);

e implementarea consecventa a procedeului de notare mutuala (=elevii sunt pusi in
Situatia de a-si nota colegii de clasd, la toate tipurile de verificari, prin reciprocitate §i
fara a avansa neaparat proiecte de note);

o utilizarea necontenita a procedeului de apreciere obiectiva (=antrenarea intregului
invatare ale fiecarui elev in parte si ale tuturor elevilor in general).

Irefutabil, orice metoda care poate contribui la neutralizarea sau, cel putin, la
diminuarea efectului de similaritate — fie ca este vorba despre familiarizarea continua si
aprofundata a cadrelor didactice cu entitatea fenomenului sau majorarea numarului de
evaluari curente, despre combinarea metodelor de evaluare sau asigurarea anonimatului
probelor scrise, despre verificarea si aprecierea lucrarilor de catre mai multi profesori sau

despre formarea si dezvoltarea la elevi a capacitatii de autoevaluare — trebuie nu doar

rezulta din aprecierile insumate. Conform acelorasi autori, numarul de masuratori (evaludri) necesare pentru ca o
proba sa fie apreciatd corect poate fi stabilit cu ajutorul formulei de calculare a coeficientului de fidelitate a Iui
W. Brown si Ch. Spearman. Tot cu ajutorul formulei lui W. Brown si Ch. Spearman, putem observa cé pentru
evaluarea obiectiva a unei lucrari este nevoie de un numar de examinatori care variaza in functie de domeniul
curricular: mai mic la disciplinele exacte §i mai mare la disciplinele socioumane.
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cunoscuta si acceptata, ci si pe larg aplicatad in activitatea scolara de zi cu zi. Doar astfel vom

putea asigura conditiile necesare unei evaluari obiective (=exactitate, corectitudine,

responsabilitate si competentd docimologica), valide (=nota acordata va fi in corespundere

totala cu pozitia ierarhica ce ii revine in cadrul sistemului national de notare) si fidele (=nota

acordata de un examinator se va mentine, in cazul unei reevaluari, la oricare alt examinator,

din interiorul sau din afara institutiei). Respectarea cu strictete a principiului enuntat ar putea

face ca, Intr-un viitor previzibil, desfasurarea procesului de evaluare a randamentului scolar sa

nu admita bulversari si erori cu urmari psihologice pernicioase.

(@)

(b)

(©)

(d)

(€)

* * %

Concluziondnd, vom releva urmatoarele:
efectul de similitudine poate fi observat ori de cate ori se atesta o identitate sau o mare
asemanare intre doud sau mai multe persoane;
multiple cercetari sistematice au aratat ca acestui efect 1i apartine un rol de prima
importantd n producerea afilierilor interumane: prin mijlocirea lui, apar si se mentin,
de regula, atractia interpersonala, sSimpatia, prietenia, iubirea, solidaritatea de grup;
spunand ca afilierile interumane se produc preponderent dupa criteriul similaritatii, este
important s avem in vedere ca, in practica, se intdlnesc mai multe tipuri de similaritate.
S-a observat, bundoarda, ca, de foarte multe ori, conteaza similaritatea
fizica/morfologica  (indlfime, talie, culoarea ochilor, forma mainilor etc.). Sunt
numeroase §i cazurile in care valoreaza similaritatea trasaturilor de personalitate
(extravertit — introvertit, inteligentd socioafectiva etc.). In plus, se mai poate vorbi
despre similaritatea cognitiv-axiologica (credinte, atitudini, valori etc.) si cea legata de
caracteristicile sociale (clasa sociala, religie, rasa, etnie, statut social etc.);
in pofida popularitatii de care se bucura, efectul de similaritate nu poate fi tratat totusi in
termeni absoluti. Majoritatea covarsitoare a probelor empirice legate de efectul vizat au
fost obtinute, nu vom uita, in conditii de laborator, ceea ce poate genera probleme de
extrapolare la situatiile din viata reala. Mai apoi, trebuie sa se {ina cont i de aceea ca,
de foarte multe ori, asemanarea cu anumite persoane nu ne bucurad, ci, dimpotriva, ne
indispune. Si, in sfarsit, sunt frecvente situatiile 1in care ne simgim atrasi de altii in
virtutea complementaritatii nevoilor, §i nu in virtutea potrivirilor de personalitate, de
atitudini sau de apartenenta confesionala;
esentialmente, efectul de similitudine redd un fenomen ambivalent: in functie de
circumstante, el poate fi un factor al agregarii, dar si al dezagregarii, al edificarii, dar si

al demolarii;
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(f) caracterul distructiv al efectului vizat se manifesta plenar in conditiile procesului de

invatdmant, in special pe segmentul evaludrii didactice: aici, de nenumdrate ori, se
manifestd tendinta cadrului didactic de a se proiecta pe sine in calitate de etalon, de a
construi bareme implicite centrate pe ,,eu”, de a-l reduce necontenit pe ,,celalalt” la

propria masura;

(9) pentru a scoate invatamantul de sub influenta nefasta a efectului de similitudine, trebuie

10.

11.

12.

de intreprins cel putin trei pasi: in primul rdnd, este foarte important ca fiecare cadru
didactic sa dispuna de o pregatire profesionald care 1-ar impiedica sa se ia drept etalon
in organizarea si desfasurarea procesului de predare — invatare; in al doilea rdnd, este
necesar ca procedura de evaluare didacticd sd fie remodelatd de o manierd care ar
reduce la maximum subiectivismul profesorilor (utilizarea tehnicii de multicorectare,
asigurarea anonimatului probelor scrise, majorarea numarului de evaluari curente etc.);
in al treilea rand, urmeaza sa fie incurajatd — pe toate caile posibile — formarea si

dezvoltarea la elevi a capacitatii de autoevaluare.
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ANEXA

SUNTETI OBIECTIV IN EVALUAREA DIDACTICA?
(test de autoevaluare )

1. Cand stabiliti obiectivele operationale in proiectarea didacticd, va ganditi la metoda si co
ntinutul probelor de evaluare?

a) Iintotdeauna;
b) de regula;
C) rar.

" Adaptat dupa: Jinga I, Petrescu A., Gavotd M., Stefinescu V. Evaluarea performantelor scolare. —

Bucuresti: Editura Afeliu, 1996.
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2. Revedeti notele (insemndrile) ce cuprind concluziile in urma verificarilor facute in anul
trecui inainte de a realiza continutul unei noi verificari?

a) intotdeauna;

b) uneori, deoarece la unele teme am ajuns la modalitati optime de evaluare;

c) intamplator, numai daca nu am omis s scriu unele concluzii cu privire la evaluarile
anterioare;

d) niciodata, deoarece concluziile le stiu pe dinafara.

3. Daca fiul fratelui dvs. ar fi intr-una din clasele in care sunteti cadru didactic, iar la o
verificare curentd scrisd acesta ar intocmi o lucrare de nota 4, ce ati face ?

a) i-as daun 2 ,.cat el de mare”, sa se invete minte;

b) i-as pune nota 4, tratindu-1 ca pe ceilalti elevi in aceeasi situatie si 1-as informa pe tatal
elevului;

C) i-as pune nota 5, eventual 6 cu minus si ag avea o discutie ,,tare” intre patru ochi, dupa
care l-as ajuta sa inteleaga si sa-si insuseasca continutul temei respective;

d) i-as pune nota 4, incercand sa-i maresc media, daca merita, cu celelalte note curente pe
care i le-as acorda ulterior.

4. Stabiliti la lucrarile scrise grila de corectare?

a) nu este cazul, deoarece am atita discernamant si experienta, incit pot aprecia corect
lucrarile elevilor;

b) stabilesc unele criterii pe care le tin minte si de care tin cont pe timpul corectarii
lucrarilor elevilor;

c) folosesc o grila de corectare amanuntitd, cu punctajele partiale acordate pentru fiecare
element in parte al raspunsului.

5. La o lucrare scrisa al cdrui continut poale fi apreciat cu nota 7, lucrare in care
obiectivele didactice vizeaza modul de utilizare a cunostintelor dobandite, tind sa acord in
plus, pentru elementele de originalitate si de creativitate cuprinse in raspuns:

a) trei puncte, pentru a stimula creativitatea in procesul de invatamant;

b) zero puncte, pentru ca ma intereseaza strict continutul cunostintelor, si nu aspectele de
creativitate;

C) de la caz la caz, nu mai mult de un punct, in functie de modul in care concep grila de
apreciere a raspunsurilor;

d) cel mult un punct, pentru ca experienta didactica si rezultatele cercetarilor pedagogice
au stabilit cd, de regula, se acorda cel mult un punct pentru creativitatea continuta in
raspunsul unui elev.

6. In cazul unui elev cu rezultate constant bune sau chiar foarte bune, care, incidental, nu
si-a pregatit deloc tema curenta:

a) 1l notati cu o notd sub 5;

b) nu 1i puneti notd, dar il avertizati, in fata clasei, ca il veti asculta data viitoare si din
tema pe care nu a pregatit-0;

C) evitati, fara explicatii, sa-i dati nota, iar in timpul recreatiei, recurgand la o conversatie
sincerd, incercati sa aflati adevaratele cauze ale esecului;

d) il ajutati cu intrebari si-i dati, pana la urma, nota 5 sau un 6, avertizandu-l asupra
inadmisibilitatii repetarii unor asemenea situatii.

7. Exista cadre didactice care dau note mici la inceputul trimestrului, ca apoi, spre sfarsitul
aceluiagi trimestru, sa dea cu larghete note mari, pentru ca mediile obtinute de elevi sa
reflecte corect, per global, nivelul de pregdtire al acestora. Cum apreciati acest stil de
lucru?

a) mult, deoarece el si-a demonstrat eficacitatea de nenumarate ori;

b) putin, deoarece el rareori se dovedeste a fi stimulativ;

9 A
1
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c) foarte putin, deoarece este dificil de a da elevilor note la inceputul si, respectiv, la
sfarsitul trimestrului in intentia de a obtine, in final, o medie care ar reflecta corect
nivelul de insugire a materialului de studiu;

d) deloc, pentru ca introduce o doza puternica de subiectivism in notarea elevilor.

8. La o lucrare de control curentd, cum credefi ca este optim sd anuntafi rezultatele
obtinute de elevi?

a) nu neaparat intr-o zi anumita, ci in functie de timpul avut la dispozitie de cadrul
didactic (care, la momentul respectiv, va avea grija sa intervinad cu aprecieri detaliate
asupra rezultatelor inregistrate);

b) adoua zi, daca se poate, cu evidentierea succinta a greselilor tipice comise;

C) cat mai curand posibil, incepand chiar cu ziua in care a avut loc verificarea lucrarilor,
oferindu-le elevilor grila de corectare si, respectiv, posibilitatea de a primi raspunsuri
la Intrebarile generate de anumite neclaritati, indoieli, suspiciuni.

9. La o verificare curenta orald, va stabiliti din timp anumite criterii de apreciere a
raspunsurilor?

a) de cele mai multe ori;

b) uneori;

C) niciodata.

10. La o verificare orala, il informati pe elevul evaluat asupra elementelor lipsa in
raspunsul sau, facindu-l sd sesizeze justetea notei primite?

a) deregula, nu;

b) de multe ori, in functie de timpul avut la dispozitie;

C) aproape intotdeauna.

11. Daci la o lucrare scrisa aproape toate notele sunt sub nota 7, cum actionati?

a) anulati lucrarea si va planificati o alta lucrare de verificare, eventual dupa o consultatie
pe care o dati la tema respectiva;

b) majoritatea notelor fiind sub 7, mariti toate notele cu un punct sau doud puncte;

C) puneti notele in stricta conformitate cu criteriile de apreciere stabilite din timp.

12. Nota unui elev la o lucrare scrisd o acordati in functie de:

a) nivelul general de pregatire al acestuia;

b) progresul inregistrat de catre el in ultimul timp, cu scopul de a-I stimula;

) indeplinirea sau neindeplinirea de catre el a obiectivelor didactice.

Intl:rbare Raspuns/ Punctaje Intl::)are Raispuns/ Punctaje
1 a=5p. b=3p. c=0p. 7 a=0p. b=1p.c=2p. d=5p.
2 a=5p. b=3 p. c=1p. d=0 p. 8 a=3 p. b=3 p. c=5p.
3 a=3 p. b=5p. c=0p. d=3 p. 9 a=3p. b=1p. c=0p.
4 a=0p. b=0p. c=3 p. 10 a=0p. b=1p. c=3 p.
5 a=0p. b=1p. c=3 p. d=5p. 11 a=1p. b=0p. c=5p.
6 a=5p. b=3 p. c=3 p. d=0 p. 12 a=1p. b=1p.c=5p.
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APRECIERI

58-45 de puncte

Sunteti un cadru didactic cu o pregitire docimologica temeinica. In orice situatie,
tindeti sd evaluati cu exigentd si obiectivitate. VA caracterizeazd meticulozitatea la care
recurgeti in proiectarea criteriilor de apreciere a rezultatelor scolare. Sunteti un cadru didactic
care constientizeaza in deplind masurd valoarea educativa a procesului de notare. Asigurati
maximum de transparentd in tot ce tine de evaluarea didactica, formand la elevi priceperea,
dar si obignuinta de a se autoaprecia. Sunteti un foarte bun cunoscator al factorilor de
variabilitate in evaluarea scolara si stiti sa evitati efectele lor negative.

44-27 de puncte

Sunteti un cadru didactic care opteaza cu insistentd pentru o evaluare obiectiva si care
reuseste in bund masurd si se afirme pe aceastd importanta directie. In anumite cazuri, va
lasati influentati prea mult de empatia ce va caracterizeaza. Desi cunoasteti cum functioneaza
factorii de variabilitate Tn aprecierea rezultatelor scolare, uneori nu tineti seama de influenta
lor nocivd. O mai multd consecventd in respectarea principiului de corelare a rezultatelor
scolare cu cerintele obiectivelor didactice v-ar intari pozitiile in cadrul activitatilor scolare (
al celor cu caracter docimologic, Tn mod special).

26-4 puncte

Aveti probleme de ordin docimologic. Se impune in mod imperios o revedere a
propriului stil de evaluare si notare. Studiati literatura de specialitate si consultati specialistii
din domeniu. Profitati si de experienta celorlalti colegi si nu ezitati sd le cereti ajutorul ori de
cate ori este nevoie.

Studierea patrimoniului cultural national in invatimantul istoric preuniversitar si

universitar din Republica Moldova

Valentina Ursu,
dr. in istorie, conf. univ.,
UPSC ,,Ion Creanga”
Abstract

The preservation of the cultural property inherited from ancestors and their exploitation
for the benefit of the whole society is the duty of every nation and every citizen. This
imperative of time can be achieved primarily through school and university research
programs of national cultural heritage over the millennia and through training and
development of skills for its protection and enhancement. In this study we analyze national
heritage presentation in some sources for teaching at secondary education level, developed by
teachers and scholars in Moldova in the last decade of the century XX - century XXI. Also, we
a undertake a quick review of the culturological topics in several universities in the country.

Key-words: cultural heritage, cultural identity, manual, material cultural heritage,
intangible cultural heritage, monuments, identification, valorification.
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Patrimoniul cultural reprezinta elementul esential care determind vechimea si
particularitatile culturii, istoriei si traditiilor fiecarei comunitati etnice sau fiecdrui stat in
raport cu alte popoare sau state. Pastrarea bunurilor culturale mostenite de la strabuni si
valorificarea lor in beneficiul intregii societdti este de datoria fiecarui popor si a fiecarui
cetdtean. Acest imperativ al timpului poate fi realizat, in primul rand, prin cercetarea in
programele scolare si universitare a mostenirii culturale nationale acumulatd de-a lungul
mileniilor si formarea competentelor pentru protectia si valorificarea acesteia.

Este bine stiut ca disciplinele socioumane (in special, istoria) sunt cele care ii ajuta pe
tineri sd Infeleagd mai bine locul si rolul ideilor, credintelor, artei, modului de viata al
poporului si tarii de origine, particularitatile si similitudinile cu alte popoare ale lumii.
Curriculumul la Istorie mentioneaza ca, prin intermediul acestei discipline, se formeaza
constiinta nationala si apartenenta identitard la o mostenire culturald, respectul fata de trecut,
fatd de alte popoare si culturi, precum si alte valori necesare unor cetdteni activi si
responsabili. Studierea vestigiilor patrimoniului cultural releva sentimentele de apartenentd la
0 cultura, atitudinile fatad de trecut si felul in care este folositd memoria de catre autoritati si
partide politice.

In conformitate cu obiectivele enuntate, documentele reglatorii la Istorie trebuie si aiba
la baza ideea de reconciliere si influentele reciproce pozitive Intre popoare. Curriculumul,
manualele, ghidurile, caietele elevului, culegerile de documente g$i materiale pentru
invatdmantul istoric trebuie sd se axeze, in primul rand, pe produsele culturale, si nu pe
confruntdri si cataclisme politice si militare. Este extrem de important ca informatia despre
patrimoniul cultural material si imaterial sa ocupe cea mai mare parte din informatia, sarcinile
didactice, sugestiile pentru cercetarea individuala.

In continuare, ne vom opri la analiza prezentirii patrimoniului national in unele surse
didactice elaborate de profesorii si savantii din Republica Moldova in ultimul deceniu al sec.
XX —1nc. sec. XXI.

Manualele si materialele didactice la Istoria Romdnilor, precum si la disciplina Istorie,

adresate elevilor din clasele V-1X3, elaborate in perioada anilor 1995-2007, cuprind informatii

2 Curriculum pentru invagamantul gimnazial, Istoria (cl. V-IX), Chisinau, 2010, p. 6.

® Boico, P., Cincilei, V., Veverita, M., Istorie, manual pentru clasa a V1ll-a, Chisinau, Univers
Pedagogic, 2006; Cerbusca, P., Haheu, V., Petrovschi, N., Istoria. Ghidul profesorului, clasa a
VIl-a, Chisinau, Stiinta, 2007; Certan, E., Moiseev, 1., Veverita, M., Istorie, manual pentru
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generale, documente, comentarii, imagini etc. ce reflecta si anumite aspecte ale vietii culturale
din diverse epoci istorice. Se pune accentul pe cunoasterea monumentelor arhitecturale: statui,
busturi, edificii, complexe; a operelor artistice, etnografice, arheologice: vestigii, situri etc. ca
parti componente ale patrimoniului. Acestea pot sa-i ajute pe elevi sd cunoascd mai multe
despre evenimente, fapte, oameni, localitati. Dat fiind faptul ca cle au mesaje estetice,
culturale sau politice, cercetarea lor faciliteazd contactul cu trecutul si permit intelegea
prezentului.

Bundoara, in manualul Istoria Romdnilor pentru clasa a VIll-a (autori — lon Varta, lgor
Sarov)4, cultura din Basarabia si din Transnistria sub regimul farist este prezentatd intr-0
singurd tema (de altfel, in celelalte manuale cultura altor epoci istorice ocupa un loc la fel de
restrans). Pe langd o analizd a diverselor domenii ale culturii, autorii insereaza mai multe
anexe: G. Banulescu-Bodoni; Casa-muzeu Alexandru Donici ; Iacob Hancu, Din Gramatica
vlaho-moldoveneasca (fragment), 1840; Catedrala Schimbarea la fata din Bender, 1825;
Biserica Indaltarea Domnului a Manastirii Harjauca, 1835 etc. Tema cuprinde si studiul de caz
— Arhitectura orasului Chisinau in prima jumdtate a secolului al XIX-lea — Catedrala si

Clopotnita din Chiginau. Apreciem modul de expunere a informatiei, varietatea imaginilor si a

clasa a Vll-a, Chisinau, Univers Pedagogic, 2006; Dragnev, D., Cocarla, P., Gonta, Gh.,
Dragnev, E., Istoria romdanilor, manual pentru clasa a VI-a, Chisinau, Stiinta, 2001; Dragnev,
D., Drachenberg, C., Ojog, I. (autori-coordonatori), Istoria romdnilor, manual pentru clasa a
VIl-a, Chisinau, Stiinta, 2002; Mistreanu, T., Panzaru, Z., Teste de evaluare la istoria
universala si istoria romdnilor, clasa a 1X-a, Chisinau, Civitas, 2004; Nazaria, S., Roman,
Al., Spranceand, M., Albu-Machedon, S., Dumbrava, A., Barbus, L., Istorie, manual pentru
clasa a 1X-a, Chisinau, Cartea Moldovei, 2006; Niculita, 1., Potlog, V., Arnaut, T., Istorie,
manual pentru clasa a V-a, partea a ll-a, Chisindau, Lumina, 2000; Olaru, V., Uzicov, N.,
Istoria universala. Ghidul profesorului, clasa a 1X-a, Chisindu, Civitas, 2005; Petrovschi, N.,
Istoria. Ghidul profesorului, clasa a V-a, Chisindu, Stiinta, 2001; Popovici, C., Popovici, A.,
Istorie, manual pentru clasa a V-a, Chiginau, Lumina, 2005; Popovici, C., Popovici, A.,
Istorie, manual pentru clasa a Vl-a, Chisinau, Lumina, 2006; Varta, I., Sarov, 1., Istoria
romdnilor, epoca moderna, manual pentru clasa a VIll-a, Chisindau, Cartdidact-Reclama,
2003; Vizer, B., Istoria contemporana a romanilor, materiale pentru clasa a 1X-a, Chisinau,
Stiinta, 1997.

* Varta, L., Sarov, 1., Istoria romanilor, epoca modernda, manual pentru clasa a VIll-a. 1850-
1918, Chisinau, Cartdidact-Reclama, 2003.
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textelor selectate, dar atat comentariul propriu-zis din tema, cat si anexele ne pot prezenta
doar aspecte razlete si foarte vagi din vasta mostenire ce exista la aceastd tema.

O situatie similard o atestim si in manualele si ghidurile pentru ciclul liceal®. Ca si in
cele pentru ciclul gimnazial, autorii au selectat o informatie variata, urmata de unele sarcini,
sugestii pentru evaluare si cercetare individuald. Astfel, analizand imaginile monumentelor
prezentate, elevii constientizeaza ca ele servesc pentru a legitima o oranduire, un regim sau o
epoca, pentru a arata gloria unui erou, a reprezenta 0 memorie colectiva, a transmite un mesaj
si ca au varste diferite. Viata lor depinde de durata regimului pe care il reprezintd. Odata cu
caderea regimului respectiv, ele sunt demolate, transferate in alta parte, depozitate in fondurile
muzeelor sau in locuri mai putin vizibile. Din propria experientd, elevii vad ca acest lucru se
intampld astdzi cu monumentele perioadei sovietice: cele ridicate In onoarea fondatorilor
ideologiei comuniste si liderilor acesteia V. Lenin, K. Marx, F. Engels, I. Stalin, M. Kalinin,
F. Dzerjinski, S. Lazo etc.; monumentele gloriei de muncd si militare sovietice, operele de
arta ce proslaveau regimul etc.

In acest context, Vasile Dumbrava, in Lectia-model Monumentul lui Stefan cel Mare
din Chi§inc7u6, le recomanda profesorilor sarcini ce ar permite elevilor sa analizeze
semnificatia monumentului domnitorului moldovean. Autorul mentioneaza: ,,Pe soclul
monumentului lui Stefan cel Mare au fost sculptate, sterse si apoi din nou sculptate, la diferite
intervale de timp, inscriptii. Ele ar putea servi la analiza semnificatiei acestui monument in
diverse perioade istorice. Fiecare inscriptie avea menirea sd ,,aducd aminte”, s genereze

”7

sensuri si sa le prezinte in diferite perspective”’. Sunt propuse pentru a fi interpretate extrase

®Enciu, N., Istoria romdnilor, epoca contemporand, manual pentru clasa a XlII-a, Chisinau,
Civitas, 2002; Nazaria, S., Roman, A., Spranceana, M., Albu-Machedon, S., Dumbrava, A.,
Barbus, L., Istoria, manual pentru clasa a XllI-a, Chisinau, Cartea Moldovei, 2006; Petrencu,
A., Chiper, l., Istoria universald, epoca contemporand, manual pentru clasa a Xll-a,
Chisinau, Prut International, 2002; Ojog, 1., Sarov, l., Istoria romdanilor, partea |, Epoca
antica si medievala, plan-conspect, Chiginau, Cartdidact, 1997; Popovici, C., Popovici, A.,
Istorie, manual pentru liceu, epoca moderna, Chisinau, Civitas, 2004.

6 Dumbrava, V., Lectie model: Monumentul ,,Stefan cel Mare” din Chisinaul Predarea
Istoriei, Indrumar metodic pentru profesori. Asociatia Nationald a Tinerilor Istorici din
Moldova, Chisinau, Pontos, 2010, pp. 321-323.

" Idem, p. 322.
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din mai multe inscriptii: cea initiald, din perioada sovietica, comentarii din enciclopedii,
articole din presa, imagini.

Astfel, cercetarea profunda, inca pe bancile scolii, a istoriei 1naltarii, modificarii,
reamplasarii, valorificarii monumentelor de istorie si arta le va ajuta elevilor sa inteleaga
importanta cunostintelor veridice despre o personalitate, un fapt sau un eveniment si le va
permite sd se opuna falsificarilor si denaturarilor.

Din pacate, in majoritatea manualelor si ghidurilor sunt putine materiale cu continut
cultural, acestea reflectind doar unele secvente ale invatdmantului, literaturii, artelor, vietii
spirituale, traditiilor caracteristice epocilor respective.

Golurile in domeniul Istoriei culturii ar putea fi acoperite prin cursuri optionale sau la
libera alegere. Din pacate, foarte putine licee din tara propun cursuri de Culturologie sau
Istoria Artelor. Doar elevii de la institutiile de profil — Arte —studiaza asemenea discipline.

O situatie si mai grava o atestam in invatamantul superior. Odata cu elaborarea noilor
planuri de Invatdmant, majoritatea universitatilor din Republica Moldova au exclus disciplina
Istoria culturii universale si nationale, considerand-o mai putin utild tinerilor in conditiile
societatii contemporane. In opinia noastra, s-a comis o greseald foarte mare. Argumentul ci
absolventii de liceu, sustinand bacalaureatul, ar trebui sa posede un volum mare de cunostinte
de culturad generala nu corespunde realitatii.

Din informatiile de care dispunem, astazi, disciplinele respective se predau la cateva
universitati: Universitatea Pedagogicd de Stat Jon Creangd®, Universitatea de Stat din
Moldova®, Universitatea de Stat B.P. Hasdeu din Cahul, Universitatea de Stat Alecu Russo din
Bél‘gilo, Universitatea de Stat din Comrat, Universitatea Liberd Internationala din Moldova®?.

Bundoara, la Universitatea Pedagogica de Stat lon Creanga sunt inserate discipline
culturologice in Planurile de studii la cateva facultati: Facultatea de Istorie si Etnopedagogie,

Facultatea de Filologie, Facultatea de Pedagogie, Facultatea de Arte Plastice si Design,

8 Ghidul studentului: Facultatea de Istorie si Etnopedagogie, Chisinau, 2010-2011; Ghidul
studentului. Facultatea de Pedagogie, Chisinau, 2010-2011; Ghidul studentului. Facultatea
de Filologie, Chisinau, 2010-2011; Ghidul Studentului. Facultatea de Arte Plastice si Design,
Chisinau, 2010-2011; Ghidul masterandului. Facultatea de Istorie si Etnopedagogie,
Chisinau, 2010.
% www.usm.md
1% www.ush.md
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Facultatea de Limbi Moderne. E firesc ca viitorii profesori de Istorie sau de la clasele primare
sd primeascd mai multe cunostinte si, respectiv, sd dezvolte mai multe competente cu privite
la cercetarea si valorificarea patrimoniului cultural national. Cursurile de baza si optionale din
Planurile de studii pentru Ciclul 1 Licenta: Istoria culturii universale si nationale, Istoria
culturii europene, Civilizatie europeand, Istoria religiilor, Probleme ale culturii antice,
Cultura populara romaneasca in context european, Mitologie, Sarbatorile calendaristice si
de familie la romani, Cultura materiala si spirituald a popoarelor conlocuitoare din
Republica Moldova, Etnologie romdneasca, Antropologie culturala etc.?, precum si cele
pentru Ciclul 11 Masterat: ldentificarea patrimoniului cultural, Patrimoniul arheologic al
Republicii Moldova, Fenomenul culturii sovietice, Protectia patrimoniului cultural: cadru
legislativ, Identitatea nationald prin prisma valorilor culturale etc.*® le permit studentilor si
masteranzilor s cunoasca toate tipurile de patrimoniu: material si imaterial, mobil si imobil,
arheologic, etnografic, arhitectural, muzical, plastic, cinematografic, teatral etc.

Facultatea de Istorie si Filozofie a Universitatii de Stat din Moldova propune studentilor
de la Ciclul T Licenta, specialitatile Istorie, Antropologie, Etnologie, Arheologie, Filosofie
mai multe cursuri de bazd si optionale': Culturologie, Istoria culturii contemporane
universale, Istoria religiilor, Spiritualitatea orientala, Evolutia vietii spirituale in Basarabia
(1918-1940): probleme, tendinte, realizari, Cultura romdneasca contemporand, Muzeologie
generala, Muzeografia domeniald, Istoria muzeelor din Republica Moldova, Conservarea si
restaurarea bunurilor culturale muzeale, Relatia muzeu — public, Managementul muzeal,
Patrimoniul muzeal — probleme de constituire si dezvoltare etc. La ciclul Il Masterat se
studiaza disciplinele®™®: |, Romdnism” si , moldovenism” — fenomen istoric, Procese etno-
culturale si evolutia habitatului uman in spatiul Balcano-Carpato-Pontic, Spatii sacre si
memorii colective, Romanizare si crestinare la nord de Balcani, Protejarea patrimoniului
cultural, Semiotica culturii, Antropologia audiovizuala, Antropologia grupelor de varsta si de
gen etc.

In Planurile de studii la Facultatea de Istorie si Relatii Internationale a Universitatii

Libere Internationale din Moldova sunt prezente disciplinele: Multiculturalism, multietnicitate

12 programe analitice la specialitatea Etnologie, Chisiniu, UPSC lon Creangd, 2007, 153 p.
B Cultura nationald si europeand din perspectiva noilor paradigme ale cunoasterii. Ghid
pentru masteranzi, Chisindu, UPSC, lon Creanga, 2011, 194 p.

Y www.istorie.usm.md

5 Ipidem.
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si minoritati in Europa, Romanizarea ca etapa in formarea popoarelor europene, Civilizatia
medievala dintre Carpati si Nistru (sec. V-XII), Natiuni, etnicitate §i politici identitare in
Europa, Istoria imaginarului colectiv etc.

In concluzie, constatam ci patrimoniul cultural national este prezentat insuficient atat in
Curriculumul pentru treapta de gimnaziu si liceu, cat si in Curriculumul universitar, iar
numadrul absolventilor institutiilor de invatdmant superior din Republica Moldova ce
dobandesc cunostinte profunde si abilititile necesare in domeniul identificarii, conservarii,

protejarii si valorificdrii acestuia raimane a fi foarte mic.

Semnificatia invatarii pragmatice in postmodernitatea educatiei

Nina Petrovschi, dr., conf. univ.,
UPSC ,,Ion Creanga”

Abstract

Postmodern education is the education which has to value a new model of education:
not the model of the best performance, but the one of the most different performances. This
way, to operate with pragmatic tasks means to search and discover the most relevant
exemple, to find paradox and legitimate it by new learning rules.

Thus, postmodernism functions quantitatively; it measures and determines everything. The
postmodernism legitimity has been replaced by the operativity criterion. That what is
operativity becomes true and fair. Postmodern knowledge is expressed in quantitative terms
and the sense of postmodern knowledge is the transformation after utilizing.

Key-words: postmodernism, pragmatic learning, tehnology humanization, education
personalization.

Postmodernismul este un cAmp cultural, o forma de cunoastere, un curent de gandire, un
curent artistic. Postmodernismul a influentat toate paturile sociale, iar domeniile in care are o
puternicd influentd si in care modifica valorile traditionale ale societatii sunt: educatia,
sanatatea, stiinta, istoria, literatura, arta etc.

Postmodernismul, dupd cum afirma G. Troc [ 9, p. 15], este o perspectiva de analiza a
situatiei modernitdfii prin anamneza unor detalii, considerate pana de curdnd neproblematice,
care vin dinspre trecutul modern. Postmodernismul impune un punct de vedere extern, un cadru
de referintd pentru care modernitatea apare ca o perioada care s-a incheiat. Postmodernismul a
fost identificat drept o disciplina teoretica la inceputul anilor ‘80 ai sec. XX, dar ca o miscare
culturald a aparut cu ani buni inainte. Momentul de cotiturd dintre modernism si

postmodernism este dificil de stabilit, dacd nu chiar imposibil.
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Postmodernismul pune numeroase semne de intrebare, deoarece reprezintd un construct
teoretic care, la limitd, aproape cd nu afirma nimic, definindu-si substanta prin interogari si
negatii. Termenul a suscitat numeroase dezbateri, cuvantul are prea putin continut propriu,
fiind un semn care trimite catre alte semne. Cuvantul postmodernism, aratd Emil Stan [7, 2007],
ne informeaza doar ca sinteza culturala si filosofica anterioara, numita modernism, a intrat in
declin si ca 1i va lua locul altceva.

Postmodernismul nu este sinonim cu postmodernitatea. Primul termen se refera la un curent
cultural, in vreme ce al doilea desemneaza o epoca. Relatia dintre cele doud este ambigua,
putand fi acceptate atat variantele care sustin suprapunerea temporala dintre ele
(postmodernismul fiind in acest caz expresia artistic-culturald a postmodernitatii), cat si cele
care afirmd includerea postmodernismului in modernitatea tarzie si postmodernitate;
postmodernismul este un fenomen ce depaseste limitele literaturii, gasindu-si expresii (sau cel
putin teoretizdri) In domenii conexe precum artele vizuale, filosofia, epistemologia, psihologia,
pedagogia etc.

Metafora transmiterii cunoasterii se sprijind pe ideea unui anumit potential al elevului si
reclamd, 1n special, ascultarea, intr-un demers educational in care figura principalda era
profesorul. Astdzi, in opinia lui E. Stan [8, p. 29], elevul este solicitat sd se manifeste ca un
centru de interese si initiative, uneori opunandu-se in mod ferm si transant intentiilor si
activitagilor profesorului, punand sub ,loviturd” dreptul lui nedeclarat de a nu participa la
propriul proces de formare.

Analizele apreciaza cd postmodernitatea, legitimatd prin noi perspective si solutii in plan
teoretic si practic, raspunde unor schimbari ample din societatea contemporana. Unii autori
considera ca orice demers stiintific autentic presupune o destructurare a teoriilor pana in acel
moment si dezvoltarea unora noi; astfel, postmodernitatea ar instaura o ,,traditie a noului” (H.
Rosenberg), fara a considera ca postmodernitatea este demolatoare [5, p. 14].

Prin urmare, constatim cd educatia implicd influentarea elevului atat ca ,,proprie
inifiativa”, cat si ca un demers ce vizeaza performativitatea elevului, care, volens-nolens,
invata. Rezulta, afirma P. Slatterly, ca unul dintre promotorii ideilor lui J. Dewey [5, p. 32], ca
gradul de compatibilitate dintre perspectivele individuale ale elevului asupra realitatii, obtinuta
prin activitatea de invdtare, reprezintd si mdsura succesului acestui proces, inteles ca act
esential de schimbare a comportamentului si atitudinii. Educatia este, asadar, rezultatul
experientelor de Tnvatare pe care organizarea si reorganizarea elementelor de mediu le ofera

elevului.
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In viziune postmodernistd, cunoasterea este construita prin participarea directa a elevului, in
masura 1n care el isi integreaza experientele sale, acesta fiind ,punctul tare” al teoriei
constructiviste, deoarece intelectul este mereu 1n actiune: se organizeaza, realizeaza clasificari,
integreaza materialul nou in cunostintele vechi, pentru a deveni semnificative. Dacd noile
experiente vin in conflict cu cele vechi, elevul experimenteaza, elaboreaza, evalueaza alcatuirea
unei structuri satisfacatoare. Astfel, fiecare elev 1si structureaza individual si unic cunoasterea.
Elevii pornesc intr-o noua invatare cu propria lor experienta, cu unele idei gresite, care trebuie
corectate. Acest deziderat se poate realiza prin determinarea elevilor sa inteleaga neconcordanta
acestor idei cu realitatea prin comparare, prin deducere, prin experiente directe, prin aprecierea
valorii in raport cu credintele lor, prin prezentarea de alternative care sa le fie apropiate, in sens
negativ sau pozitiv. El poate si inteleagd ce nu este adecvat si sd caute o noud manierd de a
cunoaste realitatea. In acest context, profesorul cunoaste si ajuta elevul si-si aprecieze nivelul
invatarii anterioare, sa-si evidentieze expectantele, sa incerce sa rezolve discrepanta intre
acestea si stadiul prezent al cunoasterii, in continut si proceduri, sa constientizeze conflictul
cognitiv aparut, ca punct central. In plus, elevii utilizeazia modul de intelegere in alte situatii
noi, pentru noua cunoastere, sub indrumarea profesorului, pentru incorporarea noilor probleme
in schema formata, pentru acomodarea si echilibrul lor. Construirea cunoasterii depinde si de
natura informatiilor, a problemei, a sarcinii de rezolvat: o sarcind care se rezolva algoritmic
cere 0 mai putind angajare mentald n constructia solutiei decat una formulata ca ipoteza, ca
situatie problematica, ca un conflict cognitiv care produce o ,,disonanta cognitiva”. Profesorul
trebuie sa creeze situafii care sa sugereze respectivele abstractii, asupra carora trebuie sa
opereze mental elevul, sd le manipuleze propriu, ca si cand acestea ar fi concrete. Este tot 0
experientd, dar cu concepte, algoritmi, reprezentdri Invatate anterior. Apoi urmeaza dezbaterea
in grup si sinteza, realizatd impreund cu profesorul. Elevul trebuie sa aiba suficiente
reprezentdri anterioare, surse din care sd le extragd singur, pentru a realiza operatii, relatii cat
mai variate. Profesorul este cel care creeaza contextul facilitator: realizeaza reactualizari,
corectii, materiale-suport, cerinte, concepte operative, Indrumari, criterii de evaluare,
management.

In registrul educational al postmodernismului, procesul de invitare reprezinti aglutinarea
unor fragmente disparate sau integralizarea acestora, Intdrind ideea cd in scoald conteazd, in
primul rand, nu originalitatea, ci, mai degraba, sinteza reusita a ideilor altora, in vederea
compatibilizdrii lor cu particularitatile si interesele elevilor. Sau, dupd cum afirma M.
Constantinescu, ,,in tradifia postmodernd toate punctele de vedere au valoare egala; ele

constituie simple unitati de memorie”, invatarea constand in construirea intelesurilor, mai
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degraba, decat in interiorizarea semnificatiilor deja existente” [1, apud 5, p. 94]. Asadar,
cunostintele intr-adevir se transmit, iar sensurile §i semnificatiilor acestor cunostinte
depind strict de fiecare elev in parte.

In mod concret, trebuie sa subliniem faptul cd in conceptie postmoderna subiectul modern
este supus criticii in trei aspecte:
Subiectul modern este un efect contingent al unei activitati sociale concrete, intr-un context
istoric concret, si nu este initiatorul liniamentelor fundamentale ale istoriei.
Subiectul modern reprezinta punctul central al umanismului, dar al unui umanism compromis,
care a legitimat nedreptatea si inegalitatea, constituind o modalitate de manifestare a
privilegiului social.
Subiectul, ca prezentd, impune neaparat un obiect, o realitate diferita, oarecum pasiva, asupra
caruia subiectul isi exercita influenta.

Caracteristicile esentiale ale paradigmei postmodernitatii sunt cu referire la:
dimensiunea subiectiv-afectiva a actului educational, reconsiderarea elevului ca actor in
spatiul educational, aflat intr-un permanent proces de devenire, de construire a statutului si
rolurilor sale, de asimilare a competentelor necesare acestei profesii. O contributie
semnificativd, la acest capitol, au analizele interpretative referitoare la domeniul
curriculumului, analize predominant sociologice si antropologice. Astfel, curriculumul nu este
abordat in termenii analizei obiectivelor, ci in termeni de culturd, pornind ,,de la analiza
contextelor culturale unde se structureaza si se institutionalizeaza curriculumul, abordare
impartasitd, intre altii, si de J. Bruner: teoria curriculumului trebuie integratd intr-un spatiu
cultural, iar in perspectiva educationala acest spatiu este spatiul clasei de elevi [5, p. 21]. Prin
urmare, postmodernitatea in educatie se concretizeaza intr-un model de abordare a activitatii

de formare-dezvoltare a personalitatii, model aplicabil intr-o etapa a teoriei pedagogice.

Centrarea postmodernd a campului educational pe actualitatea elevului 1ii confera
scolii trasaturile unui mediu familiar, sigur, ceea ce reprezintd un castig, dar nu pot fi negate
efectele negative in ceea ce priveste relatia unui astfel de elev cu alte institutii extragcolare [7,

p. 102].

In acest context de referinta, putem conchide urmitoarele:
postmodernismul apreciaza foarte mult contextul in care se realizeazd invdtarea;
postmodernismul pune accentul pe experienta subiectiva a celui care invatd;
pentru postmoderni, comunitatea cu celdlalt reprezintd o experienta rara, pretioasd, greu

de tradus 1n concepte.
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Conceptele de ,educatie multilaterald si armonioasd”, ,,educatie totald”, ,,continud”,
,permanentd”, ,,educatie planetara”, detasate de continuturi strict istorice si actuale, fac parte
din discursul postmodernist asupra educatiei. Educatia pentru schimbare, educatia pentru
mediu, educatia pentru societatea informationala globala, educatia pentru problematica omului,
educatia pentru drepturile si libertatile omului, educatia pentru problemele lumii contemporane,
educatia multiculturala si interculturala sunt oferte de gandire pedagogica teoretica si practica
postmoderna. Dovada existentei paradigmei prospective postmoderne se afld in obiectivele
educatiei prospective formulate de R. Dottrens, G. Berger, E. Faure, L.D’ Hainaut [4]: a invata
sa traiesti, a Tnvata sa gandesti liber si critic, a Tnvata sa iubesti lumea si s-o faci mai umana, a
invata sa te desdvarsesti in si prin munca creatoare, a sti sd te conduci, sd colaborezi, si te
adaptezi, sa te cultivi, a invata sa privesti departe, a analiza In adancime, a-ti asuma riscuri, a
gandi la om, a sti sa faci, a sti sa fii, sa devii. Principalele componente educationale vizate a fi
regandite, perfectionate din perspectiva doctrinei postmoderne sunt: tehnologia educationala,
curriculumul, comunicarea educationala.

Data fiind prevalenta diversitatii in abordarea postmodernismului, A. Toffler a acuzat
invatamantul contemporan de ,,anacronism exasperant” si a propus ca solutie de Innoire
Linvatamantul supraindustrial”, al carui obiectiv prioritar este dezvoltarea capacitatii de
adaptare la schimbare. Politica scolara, realizata prin ,,consilii ale viitorului”, ar avea ca reper
indreptarea scolii spre viitor prin transformarea structurilor organizatorice, revolutionarea
programelor, promovarea ,.educatiei mobile”. Conform lui A. Toffler, ,clasele deschise”
reprezintd modalitatea optimd de organizare a Invatdrii scolare. Programele nu vor mai fi
structurate pe discipline, ci pe probleme, centre de interese. Unele functii ale scolii vor fi
transferate asupra parintilor si specialistilor din diferite domenii [4].

In postmodernitate, idealul umanist de formare a caracterelor este inlocuit de idealul
formarii competentelor. Noul ideal are relevanta in raport cu nevoile sociale: formarea unor actori
capabili sd-si indeplineasca in mod convenabil rolul in posturile pragmatice de care au nevoie
institutiile [2]. Postmodernitatea creeaza un nou tip de invatdmant: pragmatic si axat pe
performativitate. Cunoasterea se dezvolta mai rapid prin acest tip de invatamant, decat prin cel
umanist si idealist. Locul enciclopediilor este luat de bancile de date. Existd garantia ca
cunoagterea nu se va sfarsi niciodatd. Mai mult decat atat, se asigurd accesul liber al oricarei
persoane la intregul univers al cunoasterii, cu limitele obiective ale competentelor personale de
acces la fintelesuri. Se instituie o realitate secundd — caracteristicA fundamentala a
postmodernitatii. Singura realitate traditionald care 1si pastreaza rolul In noua societate este

imaginafia.
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Cum am mentionat deja, toatd aceastd masd impresionanta de cunostinte si competente
canalizarea intereselor elevilor, fie prin adecvarea criteriilor si valorilor pe care aceasta le
contine.

Inventariind mai multe opinii asupra acestui aspect, putem considera ca pedagogia ,,a
sarit” peste modernitate si a intrat deja in postmodernism. Nu trebuie neglijate Tnsa dificultatile
care alimenteaza starea criticd §i contrareactia in postmodernism: faptul ca in curriculum
domina inca practicile behavioriste, activizarea reala a elevilor este sustinuta relativ, exista Inca
restrictii in utilizarea tehnologiilor actuale de informare, formarea educatorilor inca este
deficitara, exista o corelare relativa intre formal si nonformal etc.

Comparativ cu orientdrile care incd persistd (tradifionalismul, modernismul),
postmodernismul s-ar caracteriza prin: cautarea si acceptarea de alternative de predare —
invatare, renuntarea la granita 1Intre stiinte, discontinuitate, descentralizare, toleranta,
incertitudine, interculturalitate, globalism, individualism, deconstructie, umanizarea
tehnologiei, promovare a valorilor noi, diversificare a comunicarii. In plan educational, aceste
orientari postmoderniste s-ar concretiza in promovarea noilor educatii, in reforma curriculara,
in descentralizarea manageriald, In abordarea personalizatd a strategiilor, in educatia
interculturala, utilizarea surselor alternative de informare, pluralitatea modelelor de instruire
etc.

Nu trebuie sd neglijam faptul ca, intr-un anumit sens, subiectul postmodern are

probleme cu ,,solidificarea”, orice proiect realizat anuland, pana la urma, o intreaga lume de

ege e,
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nemaiintalnite de Infaptuire, va trebui sa refuze infaptuirea; avand dorinte nesfarsite, nu va da
curs niciuneia pana la capat, traind tot timpul sub semnul lui ,,data viitoare”. Starea de
nedeterminare este plind de risc, dar nici opusul ei nu aduce vreo pliacere deosebitd, caci
inchide prematur ceea ce presupune libertatea cad trebuie sa ramand deschis [7, p. 139].
Argumentele invocate de E. Stan in favoarea unei pedagogii postmoderne sunt deci: reactia la
persistenta unor teze intarziate ale modernismului, nevoia reconsiderarii abordarii stiingifice a
educatiei si pedagogiei, modificarea rolului profesorului actual, nevoia centrarii educatiei pe
elev, reconceperea desfasurarii activitatilor clasice de instruire, aplicarea teoriei constructiviste

in invatare, acordarea unei importante majore dezvoltdrii motivatiei la elevi.
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Pentru ideea pe care o promovam, este relevant sa observam ca elevii postmoderni sunt
usor adaptabili, pragmatici, increzatori, de aceea este nevoie de a fi formulate unele asteptari
clare 1n raport cu elevii i comunicarea cu ei; formularea explicitd a rezultatelor dorite n planul
comportamentelor si valorilor; utilizarea instrumentelor alternative, care sa evidentieze modul
de invatare in general si al Tnvatarii pragmatice in special, Incurajand invafarea pentru
rezolvarea problemelor de viatd. Este nevoie sa se facd apel la tehnologii utile, care sa
raspunda reactiei elevilor de respingere a metodelor educationale clasice, ilustrate perfect de
tehnica expunerii in fata unor randuri de ascultatori captivi si pasivi [ibidem, p. 142].

In pedagogia scolara a invatarii, prin actiune se atesti aceste abordari postmodernist-
constructiviste, numite si educatie spre fiintd, termenul apartinand lui R. Wild, care orienteaza
subiectii spre a-si gasi calea spre fiinta lor, lumea pedagogica fiind una prestructurata.
Cercetatoarea considera ca postmodernismul, prin promovarea ideilor constructiviste, este unul
generos, deoarece mai important este cum sunt interpretate rezultatele, decat cum se ajunge la
ele. Intelegerea cognitiva, in aceastd ordine de idei, face posibila o invitare in stransa legdtura
cu practica, pornind de la metoda traditionala a deprinderii unei meserii. Astfel, este de dorit ca
situatiile practice si problematice sa devina treptat tot mai complexe si sa fie in permanenta
valorificate [6, p. 109].

H. Siebert [6] considerd ca postmodernismul nu ar trebui inteles ca o contradictie sau o
renuntare la epoca moderna, ci ca o noud etapa, in care sunt analizate critic idei sau practici ce
franeaza evolutia, reforma, adaptarea. Etapa postmoderna critica pretentia detinerii adevarului
absolut si pledeaza pentru pluralitate, diversificare, individualizare, autoorganizare, constructie.
H. Siebert extinde campul pedagogic al cercetarilor teoretice si aplicative de esentd
postmodernista §i propune: corelarea multipld intre diverse domenii ale formarii, ale realitatii;
asumarea rolurilor educative si de catre alti factori, in comunitate; eliminarea obiectivelor
normative, referentiale, in favoarea scopurilor; renuntarea la instruirea dogmatica, bazata pe
transmitere, cunoastere simpld, pe cunostinte invatate traditional; recunoasterea si utilizarea
cailor multiple de instruire, invatare; acceptarea caracterului complementar al conceptelor
rationale, spirituale, emotionale, tehnologice; constructivitatea principald a realitatii, pentru
intelegerea ei; construirea de identitdti variate, prin constructia proprie a cunoasterii. Totodata,
cercetatorul manifesta o atitudine moderatd asupra utilizarii intensive a constructivismului in
educatie, chiar daca apartine postmodernitatii. Relatia postmodernism-constructivism trebuie
interpretatd corect, fara a confunda cele doua orientari. Ele se apropie prin sublinierea cel putin
a unui principiu: obiectivitatea stiintei este discutabild (postmodernism), deoarece cunoasterea

este datd intr-un mod subiectiv, individual de abordare, intelegere, interpretare, argumentare,

47



formulare, conform unei experiente cognitive proprii. In contrast cu teoria dezvoltarii,
constructivismul faciliteaza focalizarea pe intelegere, pe cum sa se rezolve o problema, cum sa
se rationeze o dezvoltare. In constructivism, este important cum si se efectueze operatiile de
logica ale problemei sau situatiei, cum sa se stimuleze producerea de idei pentru interpretare si
rezolvare.

Cunoastem faptul ca prin educatie, in virtutea pedagogiei, se construieste ceva asupra
datului, pe baza caruia reconstructia este permanentd. Datul este rezultatul unei constructii, dar
si constructiv, in acelasi timp. Pedagogia justifica arhitectonica, materialul considerat la un
moment dat brut fiind, la randul lui, rezultatul unei constructii [10; 11, p. 59]. Postmodernismul
este important pentru educatie, deoarece respinge ideea unui centru unic, superior, legitim,
care stabileste controlul si determina ierarhiile, Intrucat construieste campul cotidianului ca pe
perspectiva celuilalt, dar si o rezistenta diferita la diferite forme de dominare.

Cercetatoarea C. Ulrich, valorificand ideile postmodernismului, promoveaza si
analizeaza teoria comunitdtii de practica, aceasta este foarte relevanta in contextul invatarii
pragmatice. O comunitate de practicad este un grup de oameni care au in comun ceva ce vor sa
invete sad facd, o practicd comuna si care interactioneaza regulat, pentru a invdta impreuna cel
mai bun mod de a face acest lucru. Afilierea la comunitate nu este determinatd de o afiliere
oficiald, ci de un interes comun fatd de subiect. Acest tip de comunitate a existat la nivel
informal dintotdeauna, iar valoarea ei educationala nu a fost recunoscuta, cum este recunoscuta
in ultimii ani. Teoria comunitdtii de practica — community of practice — este construita ca o
sintezd a diverselor traditii intelectuale, in care invatarea este ,,prinsd” in zona de intersectie a
catorva axe:

v axa verticala, care da prioritate actiunii;
v axa orizontala, care ofera un set de categorii ce mediaza intre polii axei verticale — teorii
ale practicii, teorii ale identitatii;
v patru axe pe diagonald, care sunt adaugate: sens, subiectivitate, integralitate,
responsabilitate, dar care nu sunt atat de puternice ca polii de pe axa verticala.

Teoria comunitatii de practica reprezintd o teorie a Invatrii care integreazd componentele
necesare pentru a caracteriza participarea educationala ca proces de invatare si de cunoastere:
v sensul, care se refera la capacitatea schimbatoare a subiectului de a vedea viata si lumea
ca avand sens;
v practica — aceasta se refera la resursele impartasite, la cadrele de gandire si viziunile

care pot sustine angajarea in actiune;
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v comunitatea, care se refera la configuratiile educationale in care eforturile sunt definite
ca demne de a fi continuate si este recunoscuta participarea fiecaruia ca competenta;
v identitatea, care se referd la modul in care invatarea schimbid modul de a fi al
subiectului §i creeaza contexte personale ale devenirii in contextul comunitatii date.
Consideram relevanta aplicarea acestei teorii pentru a ilustra cele mai importante
congruente ale postmodernismului cu aborddrile invatarii pragmatice, in care conceptele
asociate procesului de invdtare pragmatica — practicd, semnificatie, integralitate si identitate —
sunt elemente ce consemneaza discursul cercetat din perspectiva aplicativa, alimentata de
procesele ce graviteaza in jurul invatarii experientiale, fundamentata de D. Kolb, la care am
facut referire n analizele anterioare si in care se regdsesc, deopotriva, experienta, a face, a

apartine si a deveni, fapt ilustrat in figura de mai jos.

Semnificatie R Practica
Invatare
expm pragmatica
Identitate
. a apartine
a deveni part

Figura 1. Reprezentarea conceptelor asociate procesului de invatare pragmaticd

Astfel, lumea invatarii este ,,fortata” sa-si largeasca si sa-si diversifice viziunea asupra
unor domenii vazute anterior ca neaparfindnd educatiei. Postmodernismul plaseaza aceste
domenii ,,in centrul” reflectiei asupra educatiei contemporane, oferind astfel un material
inepuizabil de fenomene pedagogice spre analiza si largind baza pe seama careia educatia isi
poate constitui legitimitatea. Daca dorim sa aflaim relevanta invatarii pragmatice in
postmodernism, interogatiile noastre trebuie sd se orienteze catre o ,,explozie” a reflexivitatii,
care se afirma continuu in contextul postmodernitatii, mai mult decat doar ca o abordare critica
autonoma asupra culturii invatarii. Invatarea, in postmodernism, este mai mult un dominant
formal al producerii culturii n lumea contemporana.

Asadar, contextul educational favorabil incurajarii Tnvatarii pragmatice creeaza cadrul
schimbarii tehnologice spre valori postmoderne. Implicarea esentelor teoriei comunitatilor de
practica asigura, pe de o parte, evidentierea complexitatii acestui fenomen pedagogic, iar pe de

alta parte, constientizarea importantei lui in dezvoltarea intelectual-pragmatica a elevului.
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Un tablou al postmodernismului ar putea arata in felul propus in tabelul de mai jos.

Tabelul 1. Tabloul sintetic al esentei postmodernismului in raport cu invdtarea

pragmatica
Constante ale postmodernismului Implicatii ale invatarii pragmatice
alternative, variante valorificarea tuturor punctelor de vedere
ale elevilor

renuntare la limite, granite

indeterminare personalizarea, individualizarea invatarii

ambivalenta situativitatea Tnvatarii

amestecul stilurilor elevii sunt adaptabili procesului de
invatare

contestare umanizarea tehnologiei de invatare

mobilitate intelectul elevului mereu in actiune

caracter imediat invatare pentru rezolvarea problemelor

de viatd; invatarea 1n baza de probleme

diversitate centrarea pe actualitatea elevului

discontinuitate constructia invatarii proprii

descentralizare elevul devine un centru de interese si
Initiative

fragmentar focalizarea invatarii pe intelegere

centralitatea elementului de mobilitate elevul se afld mereu in devenire

constiinta de sine, autoanaliza performativitatea elevului

Aici, trebuie sda intelegem valoarea formativa a ideilor postmoderniste, prezumtia
radicala a carora conduce subiectul la actiune in plan educational, fiind determinat de contextul
pragmatic al activitatii. In varianta sa educationala, postmodernismul presupune ci dispozitiile
de invétare ale elevilor se ipostaziaza in actiuni formative, care le sunt congruente. Altfel spus,
actiunea pragmatica reprezintd rezultanta comportamentald a interactiunii subiectului dotat cu
»inclinatii” reglate educational. Actiunea care se cere realizatd n aceastad logica este aceea de a

dezvolta un cadru aplicativ cat mai complet. Comportamentul de invatare al elevului va fi
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vazut atunci ca aflandu-se in prelungirea comportamentului sau biologic, diferenta tinand nu
atat de calitate, cat de complexitate.

Astfel, din perspectiva expunerilor de mai sus, este pusd in evidenta corelatia
semnificativa dintre postmodernism si Invatarea pragmaticd. Fixandu-si ca obiectiv
ideile relevante din cadrele teoretice existente. Postmodernismul, ca fenomen cultural, reuseste
sa dispund o gandire pedagogica contemporana intr-o provocare pragmatica de proportii.

Educatia postmoderna, trebuie sa mai menfiondm, este o educatie realizatd in
instabilitate si aceastd educatie trebuie sa valorizeze, concomitent cu cunoscutul si
necunoscutul (descoperindu-1), ca un nou model de educatie: modelul nu celei mai bune
performante, ci al celor mai diferite performante. Principiul consensului pare a fi deja
insuficient, fie ca se regdseste in forma acordului intre inteligentele cunoscatoare si liberei
alegeri a elevului, fie ca obiectul este intelegerea in vederea imbunatatirii rezultatelor. In felul
acesta, postmodernizarea invatamantului nu se produce doar datoritd pozitivismului eficientei;
dimpotriva, a opera cu probe pragmatice inseamna a cduta si a descoperi exemplul cel mai
relevant, a cauta paradoxul si a-1 legitima prin noi reguli de invatare.

Asadar, postmodernitatea functioneaza strict cantitativ, ea vrea sd masoare $i sa
determine totul. Ceea ce nu poate fi masurat este condamnat la disparitic. Legitimitatea
postmodernitatii a fost inlocuitad cu criteriul operativitatii. Ceea ce este operativ devine adevarat
Si just.

Cunoasterea are alt statut in postmodernism, fata de toate tipurile de cunoastere care au
precedat-o. Inainte de toate, cunoasterea postmoderni se exprimi si trebuie si se exprime in
termeni cantitativi. Cunoasterea calitativd ramane ,,in umbra” celei cantitative. Sensul
cunoasterii postmoderne este circulatia, tranzitul, transformarea in urma utilizarii. Cunoasterea

nu mai intereseaza in sine, ci ca mijloc, instrument.
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Pedagogia artelor despre creativitate si formarea/dezvoltarea ei la studentii
Facultatilor de Arte Plastice si Design

Olimpiada Arbuz-Spatari, conf. univ., dr. in pedagogie,
UPSC ,,Ion Creanga”, Facultatea de Arte Plastice §i Design

Abstract

Arts pedagogy were investigated important issues significant. The educational value
of art education artistic-aesthetic principles and characteristics of these creative people at the
reception of specific methodologies of artistic education and Aesthetic education and school
evaluation in the field. Are mainly investigated the creative process and artistic creativity
regularities development, methods and forms of organization for vocational training /
development of creativity, discovering the creative potential of education. Most researchers
acknowledge interaction and creative learning processes as one of the main regularities of
artistic-aesthetic activity.

Key-words: arts pedagogy, creativity, training/development of creativity, the process
of education, the creative process.

Pedagogia artelor inregistreaza o mulfime de autori In domeniu. Cele mai vechi cercetari
de esteticd sunt si cercetdri de pedagogie a artei, caci descoperd natura artei, receptarii si
creatiei, principiile carora servesc la stabilirea unor temeiuri pedagogice de
formare/dezvoltare a creativitatii i in domeniul abordat in prezenta cercetare.

Istoria scolii si gandirii pedagogice in domeniul educatiei artistice aratd insad ca secole la
rand pedagogia artei se reducea, in mare, la predarea — Insusirea de tehnici de executare a
lucrarilor de arta plasticd, initierea in secretele viziunii artistice ramanand un obiectiv
permanent de-a lungul vietii fiecarui artist. In spatiul dominat de ideologia comunista,
dezvoltarea pedagogiei artelor a fost decenii la rand tergiversata si de subordonarea stiintelor
aferente conceptului materialist, care neagd insasi originea artei, adicd modul specific in care
se produce opera de arta, identificind-o Tn mod artificial cu ,,reflectarea In imagini artistice a
realitdtii”. Cu alte cuvinte, materialismul neaga capacitatea artei de a construi o alta realitate

decat cea fizica, realitatea metafizica, numita de I. Kant, domeniu suprasensibil.
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Odata cu psihologia artei insa s-a dezvoltat si pedagogia acesteia, iar procesele de
democratizare sociald au largit si orizontul de investigatie al cercetatorilor, care nu mai sunt
limitati ideologic in cautarile esentei formarii si dezvoltarii capacitatilor de creatie ale copiilor
si tinerilor.

Immanuel Kant. Creatia sa constituie o valoare aparte si in stiintele educatiei, deoarece,
desi si Platon, si Aristotel au formulat principii educationale, anume Kant este primul autor
din epoca modernd care a decretat cu claritate necesitatea intemeierii educatiei pe principii:
»Educatia si instructia nu trebuie sa fie pur mecanice, ci € necesar sa se sprijine pe principii”
[6, p. 20], care insa trebuie neapdrat sa aiba orientare pozitiva: Este necesar ,,sa se stabileasca
pretutindeni principiile bune si sa stim a le face sa fie intelese si admise de copii” [6, p. 69].

In cea mai mare masura, Kant este modern prin faptul ca si-a intemeiat sistemul filosofic
pornind de la principiul libertatii umane — principiul care, afirma V1. Paslaru, guverneaza
astazi societatea democratica, reprezinta idealul uman al contemporaneitatii [11].

Explicatiile lui V1. Paslaru referitoare la conceptul lui Kant arata ca subiectul cunoscator
in domeniul frumosului devine exponent al propriei libertati, aceasta fiindu-i data de judecata
reflexivd neconformad gindirii determinative si pentru care unica determinatie o constituie
unitatea intelectului si a imaginatiei; forma artistica este definitorie pentru decodarea
esentelor prin antrenarea intelectului la perceperea obiectului; gdandirea estetica este 0
gandire a formelor care descoperd esentele libertdtii umane; arta (poezia), prin natura sa,
poseda valori educationale imanente, capacitatea de a contempla, reflecta si aprecia lumea pe
care o creeaza, este libertatea autogenerata prin raportare suprasensibild la natura (la obiectiv)
[ibidem, p. 75].

Conceptia esteticd a lui Kant este definitorie pentru stabilirea unei epistemologii a
educatiei artistico-plastice, ea oferind o interpretare estetico-filosofica nedepasita pana astizi
a problemelor primordiale ale frumosului artistic, raportului subiect — obiect in arta, libertatii
in arta, formei artistice etc.

Conform aceluiagi autor, ,estetica lui Kant inglobeaza principiile fundamentale
constitutive si regulative, acordandu-i astfel valoarea de filosofie normativa (pozitiva) pentru
stiintele educatiei estetice” [11].

In spatiul educational in care s-a desfasurat cercetarea noastri, pedagogia artei este
reprezentatd de cateva nume de cercetatori, care au explorat aspecte ale teoriei si metodologiei
educatiei artistic-estetice, precum L. Barlogeanu, M. Bejat, I. Bontas, D. Botnari, M. Cioca, I.
Cerghit, S. Cristea, I. Daghi, M. Dinca, V. Dulgheru, I. Gagim, C. Gheorghita, T. Hubenco,
M. Mircescu, . Moraru, D. Muresean, G. Nagat, VI. Paslaru, G. Popescu, I. Radu si L
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Ionescu, Al. Rosca, M. Robu, 1. Susala, A. Uvarova, V. Vasilescu, A. Vatavu, L. Vozian, E.
bacun, E. I'pomos, 1. Kanomuna, B. Ky3un, A. Jlunos, A. Jlyk, I'. [Ipaznuukos, I'. Cenesko.

Lucrarile lui AL Rosca (1967, 1981) stabilesc componentele activitatii de
creatie/procesului de creatie — de manifestare/formare/dezvoltare a creativitatii, pe care o
identifica cu sesizarea si rezolvarea unor probleme, activitate complexa, ce include operatiile:
definirea si intelegerea tipului de problema; avansarea unor solutii virtuale; aprecierea
ipoteticd a solutiilor probabile; activarea cunostintelor si capacitatilor necesare pentru
alegerea solutiei optime; alegerea solufiei optime pe criteriul originalitatii si al eficientei;
aplicarea solutiei optime 1n cadrul specific definit de problema existenta; verificarea modului
de rezolvare a problemei in sens managerial (abordare sistemica — optima — strategica) [13, p.
30].

N. Dunare (1979) evidentiaza valoarea educativa a artei populare (dezvolta aspiratiile,
experientele, gustul, conceptia despre frumos); considera ca transformarea elementelor
limbajului plastic in motive decorative ornamentale prin metode de geometrizare si
abstractizare si aplicarea lor in compozitiile creative de arta textila sunt obiective care stau la
baza stimularii creativitatii artistice la studentii facultatilor de arte plastice.

M. Bejat (1981) a contribuit la conceptualizarea etapelor creativitatii. Conform autorului,
la etapa de pregatire are loc intentia, se contureaza ideea si conceptia procesului de creatie.

La etapa incubatiei, actiunea este realizatd prin varii operatii de organizare si reorganizare
a informatiei pregétite; este etapa de manifestare a inconstientului si subconstientului.

La etapa verificarii are loc evaluare finala, realizabila prin operatii de apreciere, validare,
in conditii de finisare, ajustare, reorganizare, perfectionare permanenta. Aici, se desavarseste
procesul de creatie: se definitiveaza ideea si conceptia de creatie [2, p. 73].

I. Moraru (1995) indicd manifestarile personalitatii creative in conditiile invatarii
inovative:

- nivelul componentei intelectuale: gandirea analitica, critica, flexibila, comutativa,
laterala, divergenta, intuitia de predictie, flerul, gandirea decizionald implicatd in rezolvarea
ingenioasd a problemelor, inteligenta conceptuald, gandirea creatoare etc.;

- nivelul componentei afectiv-volitive: pasiunea pentru munca si creatie (pentru munca
creativd), temeritatea i curajul in a aborda problemele din perspectiva noului;

- nivelul componentei perceptiv-imaginative: cultivarea inteligentei perceptive, a simtului
de a vedea si a surprinde noul, de a-1 detecta cu rapiditate si precizie, cultivarea imaginatiei

combinative etc.;
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- nivelul componentei motor-actionale: cultivarea inteligentei motorii, a capacitatii de a
actiona cu perseverentd pentru aplicarea ideilor noi, a gasirii modalitatilor celor mai adecvate
si eficiente de transpunere a noului din idee in proiect-program si, de aici, in realitate, in viata,
formarea deprinderilor, abilitatilor si capacitatilor conceptual-actionale [7, p. 107, p. 108].

Tipurile de personalitate creatoare indicate de 1. Moraru sunt: persoana cu indice mic de
creativitate, tipul volitiv, tipul cumulativ, tipul combinativ-volitiv, tipul combinativ-nevolitiv,
tipul cumulativ-combinativ-volitiv, tipul combinativ-fabulativ, tipul combinativ-critic, tipul
cumulativ-hipercritic, tipul ideativ, tipul ideativ-imagistic, tipul imagistic, tipul ideativ-
imagistic-obiectual [7, p. 132, p. 134].

V. Vasilescu (1993) considera ca simbolul geometric si cel plastic contribuie elocvent la
dezvoltarea creativitatii la studenti, care, In opinia sa, este ,trunchiul genetic al oamenilor
uniti prin credinte comune si prin perenitatea semnelor care au legat punti peste timp” [14, p.
72].

I. Cerghit (1997) este unul dintre pilonii conceptuali ai metodologiei didactice in stiintele
educatiei din Romania. El defineste metodologia didactica drept ,,ansamblu structural luat in
deplina lui unitate”, ca activitate pedagogica de formare — dezvoltare permanentd a
personalitatii, aflatd ,in stransd interdependentd cu toate elementele componente” ale
procesului de invatamant [3, pp. 17-18].

I. Bontas (1996) identifica tipurile (treptele, nivelurile) creativitatii: expresiva,
productiva, inovativa, inventiva [1, p. 287]; calitatile principale ale personalitatii profesorului;
a stabilit ca creativitatea se manifesta in ipostazele: specialist de inalta calificare — competenta
in artele plastice; om de stiintd — capacitate de creatie stiintifica; om de cultura — orizont
cultural larg; pedagog — competenta, tact si maiestrie pedagogica; capacitate de perfectionare
profesionald continua; om moral — profil moral-civic demn; manager — capacitate manageriala
[ibidem, p. 234].

S. Cristea (1998-2000) realizeaza o sinteza a definitiilor cunoscute din domeniul
metodologiilor: tehnicile de eficientizare a activitatii de predare — invagare — evaluare includ
metodele, procedeele si mijloacele didactice, acestea formand si structura metodologiei
didactice; metodele didactice reprezintd cai de invatare eficientd din perspectiva studentului,
subordonata scopurilor educatiei; procedeele didactice sunt operatii de eficientizare a
metodelor in situatii concrete; mijloacele de invatamant reprezinta instrumentele naturale,
artificiale, tehnice, informationale etc., in raport cu metodele si procedeele didactice [4, p.

308].
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Conform lui S. Cristea, etapa de pregdtire a creativitatii include operatiile: identificarea
problemei in termeni optimi; analiza datelor problemei in vederea formularii clare a acestora;
acumularea i selectarea informatiei necesare pentru abordarea corectd a problemei;
prelucrarea si sistematizarea informatiei stocate; elaborarea strategiei de rezolvare a
problemei la nivelul unui plan operativ [4, p. 73].

Creativitatea n arta plastica se realizeaza ca un produs creator, pentru ca se dobandeste ca
o abilitate de a realiza ceva nou (idee, teorie, model, metoda, tehnologie etc.) prin activitate,
prin experienta, prin munca. Produsul creator angajeaza doua criterii complementare:

a) criteriul originalitatii, care reprezinta spatiul ierarhic de manifestare a creativitatii, in
plan individual sau social,

b) criteriul relevantei, care permite autoevaluarea performantei, indiferent de forma sa de
manifestare (produs creator material sau spiritual) [4, p. 72]. Produsul creator reflecta
complexitatea corelatiilor subiect — obiect, corelatii angajate la nivelul actiunii
educationale/didactice, prin multiplicarea corespondentelor pedagogice necesare intre
obiectivele pedagogice — continuturile pedagogice — strategiile de predare — invafare —
evaluare, directionate special spre realizarea unui invatamant prioritar formativ [4, p. 75].

Creativitatea, conform sintezei lui S. Cristea, reprezinta un produs creator situat cel putin
la nivel inventiv; un proces creator orientat in directia sesizarii si a rezolvarii situatiilor-
problema la nivelul gandirii divergente; 0 personalitate multilateral dezvoltata care valorifica
resursele globale ale sistemului psihic uman, la nivelul interactiunii optime a atitudinilor
creative cu aptitudinile creative [4, pp. 78-79].

D. Muresan (2000) opineaza cd artistul trebuie sd cunoascd specificul si elementele
limbajului poetic al artelor plastice, semnificatia semnelor: codurile si subcodurile specifice
genurilor de arta, conventiilor adoptate, diferentelor dintre stilurile de creatie; sa inteleaga
raportul de unitate Intre semantic si sintactic, cu modul particular de existentd, informare si
superioritatea sintacticului fatd de semantic in toate planurile de baza ale reprezentarilor
artistice (al alcatuirii intelesului, al expresivitatii, al originalitatii etc.); sd admita subtilitati de
ordin cognitiv ce ne aratd cd lumea, lucrurile se desfasoara in fata noastra in mod dialectic si
semantico-sintactic.

O alta cale, in creatia plastica, menitd sa dezvolte creativitatea la studenti si prin care se
ilustreaza semanticul si sintacticul, este oferitd de aplicarea elementelor plastice de limbayj,
dupa anumite principii compozitionale, dupa anumite reguli, dintre care mai cunoscute sunt:

simetria, asimetria, alternanta, respectarea unor proportii [8, p. 44]. In comparatie cu semnele
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stiingei, care sunt denotative, cu intelesul lor universal pentru toti cei care cunosc codul,
semantica artei se caracterizeaza prin conotatie [ibidem, p. 38].

M. Dinca (2001) mentioneaza ca la etapa de iluminare a creativitatii se activeaza intuitia
personalitatii creatoare, prin care se Infelege un fenomen psihic prin intermediul caruia se
gaseste solutia unei probleme indelung si insistent cautate. Intuifia este numita si iluminare,
inspiratie, solutie sau idee [5, p. 5].

G. Nagdt (2001) s-a produs in domeniul evaluarii creativitatii. E1 propune doua forme de
verificare in procesul creator: verificarea simpla si verificarea complexa [9, p. 54];
caracterizeaza etapele actului de creatie artistica: etapa de pregatire, cu Subetapele
observarea sau sesizarea problemei; analiza si definirea problemei; strdngerea — acumularea
materialului de lucru (de informare si sinteza a informatiilor); lucrul efectiv-operational de
formulare de ipoteze si incercari de noi restructurari, asocieri si combinatii, concretizate chiar
prin elaborarea directa de noi solutii [ibidem, pp. 40-41]; etapa ilumindrii, manifestatd in
formele de scurta durata si de lungd durata [ibidem, p. 52]; a apreciat rolul aptitudinilor in
creatia artisticd (capacitatea de discriminare a aspectelor spatiale, simtul proportiilor,
imaginatia bogatd, empatia, memoria vizuala si tonala) [ibidem, p. 23].

VI. Paslaru (2001) a elaborat teoria educatiei literar-artistice (ELA — elementele
limbajului artistic), care include drept componente un sistem de principii pentru ELA,
structurate 1n principii ale artei si literaturii si principii ale educatiei (vezi figura 1.), iar
principiile ELA sunt clasificate in principii de formulare a obiectivelor ELA, principii de
selectare si structurare a continuturilor ELA, principii de selectare si combinare a
metodologiilor ELA, precum si un sistem de principii si criterii de evaluare a dezvoltarii

literare a elevilor.
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Figura 1. Sistemul principiilor artistic-estetice dupa V1. Paslaru [11, p. 110]

Pentru cercetarea noastra, este semnificativa definitia datd metodologiilor specifice ELA
(elementelor limbajului artistic) — ,,Tehnologiile ELA reprezinta un sistem de acte
educationale — principii, reguli, metode, procedee, forme — proiectate de gandirea
determinativ-reflexiva dinspre teleologie, continuturi, comunicarea
artistica/culturala/stiintifica, receptare §i receptor, subiectul comunicant s§i sunt orientate
catre subiectul educat/elevul cititor conform legilor educatiei, comunicarii si principiilor
literare” [11, p. 207] — si sistemul metodologiilor specifice formarii/ dezvoltarii in anii de
scolaritate a cititorului de literatura [ibidem, pp. 207-222].

Structura demersului tehnologic, conform lui V1. Paslaru, include:

- raportarea la obiectivele/standardele urmarite i materiile predate;

- selectarea/combinarea tehnicilor si metodelor;

- stabilirea activitatilor de ir;:{tare;

- stabilirea tehnicilor de evaluare [11, p. 207].

D. Patrascu si colaboratorii (2003) sintetizeaza din lucrarile autorilor deja cunoscuti
stadiile de crestere §i dezvoltare a personalitatii: 1. stadiul formativ, sau de crestere aditiva;
2. stadiul normativ, sau de crestere replicativa, 3. stadiul integrativ, sau de crestere
acomodativa; 4. stadiul transformational, sau de crestere creativa [10, pp. 34-35].

G. Popescu (2004) constata ca prepararea, ca etapa a activitatii de creatie in artele
plastice, este dominata de instruire, intrucat actul de creatie impune pregatiri de trei tipuri, cu

grade de generalitate diferite, descrescatoare: cultura generala (instruire in artele plastice), 0
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experienfd deosebita de viata; pregdtirea generald sau pregatirea de specialitate pentru
domeniul respectiv (artele plastice); producerea noilor idei [12, p. 54].

Componentele creativitatii indicate de G. Popescu confirmd concepte mai elevate:
mijloacele si materialele folosite in domeniul activitatii de creatie; deosebirile tipologice
dintre creatori si tipologia creatiei [12, p. 64]; munca permanentd, coordonata si reglementata
de profesor; propriile deprinderi de gandire si exprimare ale educatului, manifestate prin stil
— o modalitate specifica a creatorului de a folosi materialele domeniului respectiv: culoarea,
limbajul plastic, materialele textile si componentele; viziunea personala a creatorului; cdile de
realizare a lucrarii de creafie; prezentarea creatiei in structuri si tehnici tradifionale si
moderne [ibidem, p. 65].

V. Munteanu, citat de Gh. Popescu, propune o tipologie de creatori, pornind de la
aptitudinile specifice si de la sistemul atitudinal: creatori potentiali, cu aptitudini pentru
creatie, dar care nu au o atitudine creativa; creatori manifesti, care au si aptitudini, si atitudini
creative pozitive; pseudocreatori — cei care doresc sd se manifeste, fara sa dispunda de
aptitudini creatoare; noncreatorii, sau persoanele lipsite de aptitudini si atitudini creative
[apud 12, pp.127-131].

in concluzie. De-a lungul anilor, au fost cercetate aspecte importante ale pedagogiei artei,
semnificative §i pentru cercetarea noastra, de la valoarea educativa a artei (1. Kant, N.
Dunare, V. Vasilescu) la principiile educatiei artistic-estetice (l. Kant, V1. Paslaru) si de la
acestea la caracteristicile persoanei creatoare (I. Moraru, 1. Bontas, Gh. Popescu, V.
Munteanu, M. Dincd), la cele ale receptarii (M. Bejat, Gh. Popescu, Al. Rosca, M. Dinca, D.
Muresan), ale metodologiilor specifice educatiei artistice si educatiei artistico-plastice (I.
Cergit, S. Cristea, V1. Paslaru etc.) si ale evaluarii scolare in domeniu (G. Nagat). Sunt
cercetate preponderent procesul creator si legitatile dezvoltarii creativitatii artistice, metodele
si formele de organizare a procesului de instruire, in vederea formarii/dezvoltarii creativitatii,
descoperirea potentialului creativ al educatilor. Majoritatea cercetatorilor confirma
interactiunea proceselor de instruire §i de creatie ca una din legitatile principale ale activitatii
artistic-estetice.

Metodologiile ELP (elementelor limbajului plastic) sunt specifice, conformandu-se legilor
si principilor artei — receptdrii si creatiei artistice.

Dezvoltarea creativitatii artistice se produce in cadrul procesului de creatie, care
reprezintd o activitate specifica, ce implica plenar gandirea creativa, dezvoltda aptitudini si
atitudini specifice artelor plastice angajate in examinarea formelor realitdtii si in selectarea

celor tangibile estetic, transformandu-le intr-0 unitate semnificativa a lucrarii de creatie.
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L’apprentissage des langues étrangéres dans un nouveau contexte éducationnel

Angela Solcan, docteur és sciences de I’éducation,
maitre de conférences ,
Université Pédagogique d’Etat «lon Creanga »

Rezumat

Astazi traversam o etapa de schimbari profunde, complete §i radicale in toate
domeniile activitatii umane. Omul, in calitate de subiect al istoriei, trebuie sd fie capabil de a
proiecta schimbari si de a interveni in fluxul acestora. Or, calitatea instruirii §i educatiei in
special in mediul universitar determind viitorul tarii noastre. In acest sens, studentii
universitatilor pedagogice poarta o responsabilitate aparte, intrucat educatia de azi trebuie
sa raspunda nevoilor generatiilor viitoare. Trebuie sa tinem cont de faptul ca viteza de
acumulare si de depreciere a cunostintelor §i deprinderilor solicita invdtarea de-a lungul
intregii vieti. Or, schimbarile majore produse in ultimele decenii in contextul vietii
socioeconomice au impact major asupra acestui segment al populatiei, implicand schimbarea
de paradigma in educatia si formarea lor ca cetdteni activi, responsabili, capabili sa ia
decizii independente in raport cu sine. In contextul acestor asteptari si deziderate, orientarea
institutiilor de invatamdnt spre realizarea educatiei centrate pe cel care invafa trebuie
abordata drept strategie si prioritate educationala.
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Cuvinte-cheie : enseignement supérieur, pédagogie centrée sur l’étudiant/apprenant,
autonomie de [’étudiant, systeme éducatif, didactique du FLE, méthodologie d’apprentissage.

La crise des universités

Nous vivons dans un monde en crise, étant a la conquéte de profondes transformations
politiques dans tous les domaines de I’activit¢ humaine, a des transformations socio-
¢économiques et culturelles, dont 1’analyse est difficile et les solutions complexes. L’homme
contemporain ne peut pas se limiter a une simple attente des reformes. Etant sujet de
I’histoire il devrait étre capable de produire seul des changements en intervenant dans le flux

de celles-ci pour obtenir des effets désirables et éviter ceux indésirables.

Il est nécessaire de comprendre la complexité des problémes existants et la diversité
des solutions possibles. Le potentiel humain doit étre entrainé dans la résolution des
problémes, mais surtout dans la responsabilité que chacun doit s’assumer pour les

conséquences de ses actions.

Ces transformations affectent un ordre économique qui n’a jamais ¢été autant dominé par
les lois du marché et un ordre politique nouveau qui pése sur I'Etat et nos systémes de

gouvernance, qui pese aussi bien évidemment sur 1’université.

«Un changement mondial de paradigme a lieu en ce début du Vingt-et-uni¢éme
siecle, résultant des changements massifs effectués au niveau des cadres de référence de
la vie, du travail et de la société et de la manicre dont ils sont pergus et organisés. Ce
monde social changeant est caractéris¢ par la flexibilit¢ économique, la complexité
technologique, la diversité culturelle et religieuse, 1’incertitude morale et scientifique, et
I’insécurité nationale. Ces changements affectent ainsi la nature et le professionnalisme
de I’enseignement. Le travail des enseignants est déja en train de changer, du fait des

changements dramatiques dans le monde ou ils ceuvrent» [MILLIKEN, John: 2004].

Le document de travail de IUNESCO préparant la conférence mondiale sur
I’enseignement supérieur affirme cette tendance au changement et parle de la crise dans
I’enseignement supérieur «les conférences régionales préparatoires ont bien montré que les

différents types d'environnement avec lesquels interagissent les institutions d'enseignement
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supérieur sont en pleine mutation: mondialisation, internationalisation, régionalisation,
démocratisation, massification, délocalisation, marginalisation, fragmentation,

technologisationy.

Certains n'hésitent pas a parler de «crise», au sens étymologique du terme (en grec Crisis
signifie «décision») et dans un double sens: de par les changements de structures et donc de
visions qui s'y cachent, nous vivons une période "décisive" c'est-a-dire qui conduit a des
mutations profondes et sans retour; mais nous vivons aussi et en conséquence une période ou

des "décisions" sont nécessaires.

Ainsi Michel Pignon recteur de I'universit¢ de Laval parlant des défis de 1’université,

propose trois grands défis: «S'adapter, S'ouvrir et Devenir une Université Citoyenney.

S’adapter c’est «[...] centrer I’activité sur l'apprenant, accepter que 1'étudiant soit la
personne la plus importante dans la classe. L'Université¢ du XXle siecle doit s'adapter a des

apprenants variés qui cherchent a concilier le travail, les études et la famille."®»

La pédagogie centrée sur I’étudiant/apprenant

Le systeme éducationnel actuel doit répondre aux besoins de futures générations ce
qui impose des changements radicaux de paradigme social-économique ayant son origine
dans la perception de ’Homme comme sujet de sa propre édification capable d’autoformation

et d’autoévaluation.

La pédagogie centrée sur I’¢tudiant/apprenant, ayant a la base les théories
psychopédagogiques, sociologiques et managériales, vient de répondre aux provocations
contemporaines pour assurer une éducation dynamique, formative, motivante, réflexive et

continue.

Plusieurs chercheurs en sciences de 1’éducation placent I’étudiant au centre du

dispositif universitaire, ainsi Brigitte Albero soutient « la pédagogie de 1’autonomie a été la

®Allocution du 6 mars 2006 & I’occasion de la remise d’un doctorat honorifique a 1’université
de Liege en

Belgique.

62



résultante d’un faisceau d’événements philosophiques, sociaux, économiques, technologiques
[...] elle vise a transférer sur la personne qui apprend un certain nombre de rdles et de taches
jusque-la dévolus a I’enseignant, pour que celle-ci puisse plus tard se former et entretenir ses
connaissances et ses compétences tout au long de la vie, sans avoir recours obligatoirement a

un formateur» [2003: 143].

Il semble qu’aujourd’hui ce paradigme ne soit plus remis en question, c’est plutot la
recherche de la meilleure méthode pour I’appliquer qui prime. Le temps ou pour former nos
jeunes, il suffisait a I’enseignant de transmettre ses connaissances semble étre révolu «]...]
pendant longtemps, l'université estimait avoir rempli sa tache grace a la seule transmission du
haut savoir disciplinaire ou scientifique. Nos étudiants attendent maintenant davantage de
nous. L'université du 21e siécle a le défi de transmettre aussi le savoir-faire, ces compétences
sans lesquelles la formation n'est pas compléte[...]» [PIGNON, Michel]. Les compétences
que I’enseignement supérieur doit fournir a ses étudiants peuvent se résumer aux compétences
suivantes: I’autonomie, le travail collaboratif, I’interdisciplinarité et 1’inter-culturalité «...] la
capacité d'analyse, le travail d’équipe, la communication autant verbale qu'écrite, I'éthique,
l'apprentissage d'une seconde, voire d'une troisieme langue, la prise en compte des liens entre
la science, la technologie et 1'évolution de la société, enfin I'approche multidisciplinaire et

l'ouverture concréte a une expérience internationale» [ibidem].

Ce monde en crise implique pour nous chercheurs et enseignants de I’enseignement
supérieur de répondre a certaines taches que nous devons relever pour ne pas nous retrouver

hors de la course mondiale pour un enseignement supérieur plus efficace.

L’une des décisions du colloque de Mulhouse pour avoir un enseignement supérieur
efficace: est d’appliquer une pédagogie qui place 1'¢tudiant au centre du dispositif
d’enseignement, I’objet d’une telle pédagogie étant de rendre I’étudiant plus autonome. «Dans
ce contexte, I'étudiant — apres avoir été accompagné par les enseignants pour la finalisation de
son projet — devra devenir le véritable acteur de sa propre formation et l'université sera
amenée a lui offrir "un environnement pédagogique adapté".”»

Plus récemment, au début des années 2008, bon nombre de chercheurs en sciences de

I’éducation de Moldova (V. Gutu, A. Solcan, V. Chicu et al.) en partenariat avec UNICEF se

YcpU, «L'étudiant dans I'université du XXI° siéclen, 21 et 22 mars 2002.
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sont rendus compte de I’importance de la pédagogie plagant 1’apprenant au centre du
dispositif de D’enseignement dans les établissements scolaires et aprés dans le milieu

universitaire du pays. Ainsi, est apparu la «La psychopédagogie centrée sur I"apprenant»®,

Notre plus grande préoccupation ¢était de rendre a 1’étudiant/apprenant 1’autonomie,

en le faisant responsable de son apprentissage.

L’autonomie de I’étudiant et I’auto-construction de son savoir

L’autonomie c’est la «facult¢ de se déterminer par soi-méme, de choisir, d’agir

librementy» [Trésor de la Langue Francaise informatisé].

L’apprenant dans 1’université sera donc capable de décider son propre projet
académique et professionnel et de le réaliser, il sera capable de s’organiser a terme et de

construire son propre savoir, c’est-a-dire a se passer de 1’enseignant.

Intuitivement les recherches se sont tournées vers la construction du savoir et les

courants de pensée constructivistes qui ont été initiés par les travaux de Jean Piaget.

L’enseignement en présence qui prone depuis toujours 1’utilité de 1’autonomie, Kant
(1803) disait déja «ce que I’on apprend le plus solidement et ce que 1’on retient le mieux, c’est
ce que 1’on apprend en quelque sorte par soi-méme» [KANT, Immanuel. 1803 : 19-21], et
Philip Carré affirme «[...] il devient de plus en plus urgent que 1’éducation initiale dote les
plus jeunes des compétences de base dans le "Métier d’apprendre [...]"» [CARRE, Philippe.
2005 : 143-144], l'enseignement classique donc n’a pas su transformer ses idées sur

l'autonomie en réalité dans le dispositif éducatif.

Ce concept d’autonomie de I’étudiant a été aussi défendu par le systéme éducatif

anglo-saxon *°.

8Cet étude a été publié dans le cadre du Projet «Invitarea centrati pe cel ceinvati»
implémenté par la Faculté de Psychologie et Sciences de 1’éducation de 1I’Université d’Etat de
Moldova en collaboration avec I’Institut de Formation Initiale et Continue des formateur et le
programme «Pas cu pasy, ayant le soutien de UNICEF Moldova.

L université de 'Sheffield Hallam” en Angleterre a créé depuis 2005 un centre pour

promouvoir 1’autonomie de 1’apprenant.
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Cette universit¢ donne sa définition de 1’autonomie de 1’apprenant «Pensée et
réflexion critique, étre conscient de ses capacités, prendre la responsabilité de son propre
enseignement, travailler d’une fagon innovante dans des situations complexes et enfin se

réapproprier les idées et les théories.»

L'étudiant et la socialisation ou le travail en équipe

Une collaboration «est un travail en commun; un travail entre plusieurs personnes qui
génere la création d’une ceuvre commune» (le petit Robert, 1995). Il est intéressant de
mentionner que lors d’une collaboration les membres de 1’équipe réalisent les mémes taches,
ce qui contribue a faire éclater un conflit cognitif entre les différentes approches de la
réalisation de la tache. Celui-ci étant générateur d’enrichissement pour l’ensemble des
participants a la réalisation de la tache. Si le travail collaboratif consiste a réaliser ensemble
une méme tache, le travail coopératif serait la production de chacun des membres d’une partie

de la tache finale et sa mise en commun.

«Dans les cas ou la cible commune d’un travail d’équipe est un but ultime a atteindre
nous parlerons de travail coopératify. Or quand il s’agit d’apprentissage, privilégier le travail
collaboratif générateur d’enrichissement cognitif, nous semble évident. Toutefois son
application pratique, reste encore insuffisamment exploitée. En effet les étudiants,
instinctivement appliquent la loi du moindre effort et la coopération dans un tel cas de figure

leur convient.

Placer I'étudiant au centre du dispositif universitaire, ce paradigme est partiellement
mis en ceuvre par une refonte des programmes ou l'adoption d'un systéme permettant de
capitaliser des crédits d'enseignement (ECTS) ou encore par un changement au niveau de la
pédagogie qui menerait I'étudiant — qu'on préfére aujourd’hui nommer apprenant — vers un
plus grand degré d'autonomie, avec ses résultats que sont l'interdisciplinarité et le travail
collaboratif. "Placer I'étudiant au centre du dispositif universitaire" ne pourrait étre
complétement se réaliser si le dispositif lui-méme ne tend pas vers I'excellence et n'est pas

reconnu comme tel.
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Changements dans le systeme éducatif moldave

Depuis quelques années le systeme éducatif moldave subit des changements
considérables qui touchent a la fois 1'enseignement primaire, secondaire et la formation

universitaire.

De plus en plus d’éléves poursuivent leur scolarité. Ils font le lycée et arrivent au
baccalauréat (environ 80% de réussite) pour intégrer aprés différentes filicres universitaires,
mais, de I’autre coté, il n’y a aucune sélection initiale des candidats (les examens d'entrée ont
été supprimés car le nouveau baccalauréat donne acces libre aux études supérieures), ce qui,
dans le cas des ¢études de langues s’avére un facteur négatif. Par ailleurs, les étudiants en
premicre année présentent souvent un niveau intellectuel moins satisfaisant. Les causes en
sont multiples: I'une d’entre elles, consiste en la mauvaise répartition des contenus
d’enseignement entre gymnase et lycées, ce qui fait que les savoirs ne sont pas bien assimilés

ni approfondis.

L’effet trés positif de la réforme est qu’actuellement 50% des jeunes entre 19-24 ans
entreprennent des études supérieures et le nombre d’étudiants a ét¢ multiplié par cinq pendant
les derni¢res années. Tout cela a entrainé des changements dans I’organisation des études a
I’université, tels que, par exemple, la nécessité de repenser les contenus, les modalités de
transmissions des savoirs (rapport entre les cours magistraux et les travaux dirigés), ainsi que

les critéres d’évaluation des connaissances.

On suivi les principes établis par le Processus de Bologne, c'est a dire la mise en

ceuvre de 3 cycles d’études: licence, master et doctorat (L-M-D).

Quant aux compétences requises des enseignants de langues, elles sont tres larges et
portent aussi bien sur les connaissances théoriques en linguistique générale, pédagogie,
psychologie, psycholinguistique (processus d acquisition du langage), sociolinguistique, que
sur les savoir-faire pratiques, par exemple, observation et analyse critique des cours observés
dans les établissements scolaires, prise de connaissance des techniques d’enseignement
appropriées aux aptitudes langagieres (compréhension et expression orales, compréhension et
expression écrites), utilisation des nouvelles technologies d information et de communication
(Internet, outils multimédia), gestion des projets éducatifs européens etc. Leur réalisation qui

nous semble prioritaires dans la formation initiale de futurs enseignants de langues.
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Quels sont aujourd’hui les plus grands défis que les formateurs universitaires doivent
affronter ? Le premier concerne le niveau linguistique frangais des étudiants intégrant les
¢tudes philologiques. Comme il n’y a plus de sélection initiale — les candidats sont admis a
partir des résultats des épreuves du nouveau baccalauréat et la philologie est souvent pour eux
un choix aléatoire — dans ce contexte éducationnel il est difficile de construire une formation

solide.

Le fait que le frangais dans certaines écoles villageoises reste enseigné par les non
spécialistes emmene a un autre constat — celui de 1’hétérogénéité des groupes de la premicre

année par rapport au niveau de langue étrangere acquise.

La connaissance insuffisante de la langue, représentant a peine le niveau A2 selon le
Cadre européen commun de référence pour les langues, rend extrémement difficile la
formation linguistique et didactique. A la fin du cursus, donc au bout de trois (quatre) ans, les
étudiants sont censés atteindre le niveau C2 du CECR?. Le défi est donc énorme, d’autant
plus que, souvent, les universités proposent la formation en deux langues, car suivant la loi
actuelle les enseignants du primaire et du secondaire doivent étre bivalents, c’est-a-dire
capables d’enseigner deux mati¢res scolaires. C’est aussi le cas de notre département de
philologie romane qui s’est engagé construire le cursus de premier cycle en frangais/italien,

francais/espagnol, francais/anglais, frangais/allemand.

Mis a part ’apprentissage intensif de deux langues, les futurs enseignants suivent le
module didactique et pédagogique, composé de cours théoriques (psychologie, pédagogie
générale, didactique du FLE) et de stages (observation de classe et animation de cours de

francais, d’italien ou d’espagnol dans les écoles primaires, gymnases ou lycées).

La deuxiéme question qui se pose aux enseignants-chercheurs en didactique des
langues est celle de la coordination des objectifs et des contenus des cours de didactique du
FLE et des cours de didactique de la seconde langue étrangere proposée dans le cursus.
Comme le nombre d’heures est réduit, a notre avis, il faut sélectionner un certain nombre de

sujets théoriques qui pourrait servir de corpus commun pour les deux langues et le matériel

2Conseil de I'Europe. 2000. Cadre européen commun de référence pour les langues :

apprendre, enseigner, évaluer. Strasbourg: division des langues vivantes (cité: CECR).
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qui présente des différences essentielles pourrait étre acquis par les étudiants d’une manicre
autorégulée en formant a 1’étudiant la compétence d’apprendre a apprendre ¢a veut dire le

former a 1’apprentissage autonome.

La formation initiale des enseignants de FLE dans les universités : les enjeux
théoriques et les savoir-faire pratiqués abordés dans le cadre d’un cours magistral commun,
alors que les savoir-faire pratiques seront acquis sous forme de travaux dirigés par le biais de
simulations de classe, discussions, projets individuels ou collectifs. L’entrainement pratique
aura les mémes objectifs et se déroulera paralléelement dans les deux langues. Nous aimerions
mettre I’accent sur quatre objectifs formatifs qui nous semblent cruciaux dans la formation

initiale de futurs enseignants : savoir, savoir-faire, savoir-étre et savoir-apprendre.

Formation a I’apprentissage autonome

Le double statut des étudiants en tant qu’apprenants de langues et futurs enseignants
constitue un contexte favorable pour mettre en ceuvre une série de modules ayant pour
objectifs de développer les compétences indispensables a I’apprentissage en autonomie. Il
s'agit d'un ensemble de savoirs et de savoir-faire, indépendants de la langue-cible, qu’il faut
acquérir préalablement pour apprendre d’une manicre efficace, car «apprendre a apprendre»
est le fondement de 1’auto-apprentissage. Comme le souligne a juste titre Ch. Puren: «le role
de I’école c’est bien d’aider les éléves a apprendre 1’auto-apprentissage. Par exemple, lorsque
les méthodes deviennent plus ,,sophistiquées”, le savoir — en situation d’auto-apprentissage —
devient plus accessible aux plus ,,favorisés”, c’est-a-dire a ceux pour lesquels la sophistication

ne s’oppose pas ou s’oppose moins a leurs modeles culturels» [PUREN, Christian. 1998 : 48].

Il faut que les étudiants soient davantage responsables de leur propre formation, car
seuls les enseignants «autonomes» pourront, par la suite, entrainer leurs éléves a apprendre en
autonomie. L’erreur fréquente des professeurs est de croire que les éléves sont naturellement
ou plutdt «miraculeusement» dotés des capacités a apprendre tous seuls. Méme si chacun de
nous applique d’une maniére intuitive ses propres stratégies et techniques d’apprentissage,
I’aptitude a apprendre les langues présuppose une réflexion sur ce qu’est la langue et sur le
processus d'apprentissage. D’une maniere générale on distingue trois secteurs dans lesquels

se situent les capacités a apprendre en autonomie :

a) culture langagiére: Que veut dire comprendre, parler en langue étrangere? Prise de

conscience des différences entre la langue orale et écrite etc.
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b) culture d’apprentissage: Apprendre n’est pas seulement imiter, mais aussi faire des
hypothéses de sens a partir des connaissances linguistiques et extralinguistiques, prendre

conscience de la valeur relative de 1’erreur etc.

¢) méthodologie d’apprentissage . Savoir déterminer les objectifs, choisir les supports

d’apprentissage, planifier le déroulement des activités, enfin s’autoévaluer.

Pour atteindre ces objectifs, il faudra imaginer des activités concrétes, par exemple, la
découverte de son style d’apprentissage a partir des questionnaires appropri¢s, la réflexion sur
les stratégies d’apprentissage appropriées a 1’acquisition d'une aptitude choisie
(compréhension et expression orales, compréhension et expression écrites, grammaire,
vocabulaire etc.). Pour cela nous pouvons profiter, par exemple, des suggestions contenues

dans le Portfolio européen des langues (la partiec «Biographie langagicre»).

Former des apprenants autonomes c¢’est aussi apprendre a se procurer des supports
didactiques pertinents, faire prévoir les difficultés inhérentes a I’acquisition d’'une compétence
donnée (par exemple, en compréhension orale), construire des activités langagicres adéquates
aux objectifs préalables. En général, «aider I’apprenant a développer ses connaissances, c’est,
en effet, ’aider a objectiver, puis dépasser les représentations qu’il se fait de I’apprentissage
de langue» [GEMMO, 1995: 13], d’autant plus que ces représentations-la restent souvent
stéréotypées: par exemple, pour comprendre il faut saisir chaque mot, la grammaire et le
vocabulaire sont les plus importants, on ne peut comprendre que ce qu’on est capable

d’exprimer, il faut apprendre par cceur etc.

Ainsi, ’autonomie s’acquiert-elle progressivement, grace a un travail que I’enseignant
peut effectuer systématiquement avec son groupe-classe a I’occasion des activités visant le
développement de diverses compétences langagiéres abordées en cours. Il résulte de tout cela
que pour développer le plurilinguisme en Europe, il faut que: «I’un des objectifs explicités de
I'enseignement de chaque langue soit de contribuer au développement d’une aptitude générale
a apprendre les langues; que 1’éléve soit entrainé a se servir des savoirs et savoir-faire acquis

dans ses apprentissages linguistiques antérieurs, y compris celui de sa langue maternelle»
[CANDELIER, Michelle: 1996].

Traditionnellement, c'est a ’enseignant qu'est confiée la tdche de mettre en place

I’apprentissage: c'est a lui de définir ce qui va étre acquis, de sélectionner les moyens a mettre
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en ceuvre, de déterminer les modalités d'utilisation de ces moyens, d'évaluer les résultats
obtenus et de gérer le parcours d'apprentissage. L'apprenant, quant a lui, n'a d'autre
responsabilité que celle de faire les activités qui lui sont proposées: il n'intervient ni dans la

définition, ni dans 1'évaluation, ni dans la gestion de l'apprentissage.

C'est cette répartition des roles qui est la caractéristique spécifique de l'apprentissage
par enseignement. Elle a des avantages, parmi lesquels celui de décharger 1’apprenant d'un
certain nombre de taches en les confiant a un «spécialiste» que 1'on aura pu former a les
assumer, mais aussi des inconvénients: elle rend I'apprentissage dépendant de I’enseignement
et cet apprentissage reste nécessairement non individualisé, renseignant ne pouvant définir,
¢valuer et gérer des programmes individuels. Ce qu'il est important de souligner, c'est qu'une
telle répartition des rdles n'est nullement obligatoire. Elle est la conséquence d'un choix
pédagogique délibéré, choix qui semblait s'imposer pour les apprentissages collectifs en
systéme scolaire, mais qui peut &tre remis en question dans toute nouvelle situation

pédagogique.

Dans le contexte éducationnel actuel, d'autres répartitions de roles entre enseignant et
apprenant peuvent &tre envisagées, dans lesquelles I’apprenant ne se trouve pas dans le role

de «consommateur» des «produits» d'apprentissage livrés par renseignant «fournisseur».

De la méme maniére, dans certaines formations en entreprise, les apprenants
travaillent individuellement ou en petit groupe; en coopération avec l’enseignant, ils
définissent leurs objectifs d'acquisition, déterminent les contenus des activités d'apprentissage,
organisent leur travail et procedent a I'évaluation des résultats; la responsabilit¢ de la
définition, de I'évaluation et de la gestion de I'apprentissage est ici prise en charge en commun

par ’enseignant et par les apprenants.

En allant plus loin encore, la totalité¢ des roles d'apprentissage peut étre assumée par
les apprenants eux-mémes, individuellement ou a plusieurs : on a alors affaire a un
apprentissage autonome, totalement autodirigé, dans lequel, en somme, 1’apprenant apprend
en étant son propre enseignant. C'est, parmi les fagons alternatives d'apprendre, celle qui se
différencie le plus de l'apprentissage par enseignement, les autres, dont les deux exemples

cités font partie, s'en rapprochant encore plus ou moins.
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C'est cette option que choisissent, en principe, les autodidactes, qui sont, selon le

dictionnaire, des «personnes qui s'instruisent seules, sans maitre» [CUQ, Jean-Pierre: 2003].

Cependant, ceux d'entre eux qui se procurent et «font» une «méthode» proclamée
«pour autodidacte» s'administrent, en fait, un enseignement a distance, et ne s'engagent donc
pas dans un apprentissage totalement autodirigé. Les insucces répétés enregistrés parmi les
autodidactes qui s'attaquent a l'apprentissage de langue sont, de fait, généralement dus, d'une
part, a leur manque de préparation a la prise en charge de leur apprentissage, ce qui les
conduit a avoir recours a des «méthodes» d'enseignement a distance, et, d'autre part, a la

mauvaise qualité de I’enseignement propose par ces «méthodesy.

En conclusion, apprendre sans se faire enseigner peut prendre des formes diverses,
selon la nature et le degré de responsabilité de I’apprenant dans 1'apprentissage. Mais c'est une
fagon d'apprendre fondamentalement caractérisée par une répartition différente des roles dans

la prise en charge des opérations de 1'apprentissage.

Pour apprendre sans se faire enseigner, il faut savoir se définir des actes
d'apprentissage (objectifs et contenus) et les ¢évaluer, savoir aussi organiser leur
accomplissement dans leur progression. De telles capacités ne sont pas innées, sont rarement,
sinon jamais, systématiquement développées dans les systemes scolaires ; elles doivent donc

faire I'objet d'une formation spécifique.

Avant d'étre en mesure d'apprendre une langue de manicre autodirigée, il faut
apprendre a apprendre, c'est-a-dire apprendre a se définir un programme d'apprentissage, a
'évaluer et a le gérer. Ce qui implique que plutot que d'enseigner la langue cible a l'apprenant,
I'enseignant va lui montrer comment I'apprendre. Selon les auteurs qui se sont prononcés a ce
sujet, l'enseignant devra découvrir des procédures qui lui permettent de transformer son
enseignement traditionnel en un enseignement autonomisant. La didactique des langues
présente des indices sur la fagon d'opérer ce changement, cependant il serait souhaitable que
chaque enseignant développe ses propres stratégies a ce propos. Rogers, écrit a ce sujet:
«Lorsqu'un professeur s'attache plus a faciliter l'apprentissage qu'a fonctionner comme
enseignant, il organise son temps et répartit ses efforts d'une manicre qui différe beaucoup de
celle du professeur traditionnel. Au lieu de consacrer de longues périodes de temps a

organiser son cours et a préparer ses lecons, il s'efforce de réunir les différents moyens qui
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permettront a ses étudiants de faire un apprentissage expérientiel approprié a leurs besoinsy»

[Rogers: 1984].

Selon Holec (1983), il est important que 1'enseignant fasse savoir aux éleéves que leur
participation est essentielle et nécessaire pour les activités d'apprentissage programmeées pour
la classe et qu'ils sont capables de se responsabiliser, partiellement ou totalement, par rapport
au bon déroulement des activités. Il est aussi conseillé que le professeur consacre quelques
minutes du cours (5 a 15 minutes) a l'acquisition de l'autonomie. Cet espace servira a
expliquer aux étudiants quels sont les buts des activités proposées. De cette manicre les
¢tudiants sauront ce qu'ils font, pourquoi ils le font et pourquoi ils le font de telle ou telle
autre manicre. Dans la mesure ou I'étudiant sera informé sur I'enseignement il saura ce qu'il

faut faire pour prendre en charge son apprentissage.

Par ailleurs, il est capital que I'enseignant prenne le temps de parler en classe du
fonctionnement externe des langues. Il pourrait, par exemple, expliquer en quoi consiste la
compréhension orale, ou bien parler du comportement de la langue maternelle dans un cas
particulier. Ces explications de la part du professeur deviennent des outils précieux pour les
apprenants qui visent l'autonomie. Le professeur doit également encourager toute initiative de

travail personnel en dehors des heures de cours.

Conclusion

Placer I'étudiant au centre du dispositif universitaire ne pourrait étre complétement se

réaliser si le dispositif lui-méme ne tend pas vers I'excellence et n'est pas reconnu comme tel.

Un dispositif qui tendrait vers I'excellence, est un dispositif qui développe
constamment les programmes des formations exposées, c'est aussi un dispositif qui développe
constamment les médias et les médiums qui médiatisent ces programmes, c'est encore
développer la dimension humaine et sociale de 1'apprenant a travers tout un panel d'activités
qui le mettront, le plus souvent possible, en contact avec le monde extérieur, mais c'est surtout
garder le contact au-dela de la période de sa scolarisation. L'établissement d'enseignement
supérieur ne vend pas un produit, et méme si l'enseignement est assimilé a un service,
I'établissement d'enseignement supérieur n'en vend pas. Il prodigue un savoir, des
connaissances et des compétences qui déterminent la vie de ceux qui lui font confiance. Le
savoir et les connaissances évoluent ainsi que les compétences. Un dispositif qui tendrait vers

I'excellence doit inclure la formation continuée.
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Nous avons illustré les conditions nécessaires pour que l'apprenant devienne
autonome, néanmoins pour qu'elles puissent exister dans un cadre académique il faut un
enseignement légerement différent. Le professeur vient donc jouer un role capital dans cet
enseignement favorisant l'acquisition de 1'autonomie. Le nouveau réle de 1'enseignant dans un
apprentissage en autonomie consiste principalement a étre le soutien de l'apprenant lors de

son apprentissage et a 1'aider a découvrir les outils nécessaires a son autonomisation.
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1912. O suta de ani de la anexarea Basarabiei la Imperiul Rus:

intre omagiere si comemorare

Valentin Burlacu,
conf. univ., dr.,
UPSC ,,Ion Creanga”

Abstract

They were also meant to informational counterbalance the Russian action which, in
order to celebrate the respective centennial, presented in a propagandistic way the , well-
doing” for that province — actually activities by which Russia was trying to away the
Romanian identity. The author points out a series of events which mark one hundred years
that passed since the forceful annexation of Bessarabia by Russia. These events were meant
as a kind of a painful ,, Memento”, a firm protest against the territorial rape of 1812, an
opportunity or the Romanians in the country to make common cause with their brethren under
the Russian.

Key-words: annexation, anniversary, Bassarabia, colonization, Romania, Russia,
russification.

Implinirea unui secol de la ripirea Basarabiei de citre Rusia taristi a prilejuit
organizarea unor manifestatii diferite, chiar diametral opuse: pe de o parte, mari festivitati in
capitala imperiului, dar si la Chisindu, cu ocazia a ceea ce se prezenta a fi centenarul
»eliberarii” Basarabiei; pe de alta parte, actiuni antitariste neoficiale, desfasurate sub diverse
forme de societatea civila din Romania.

Autoritatile ruse au incercat sa justifice si sa glorifice veacul de dominatie asupra
romanilor basarabeni, iar organizatorii centenarului anexarii Basarabiei au urmadrit sa
transforme evenimentul intr-o mare sarbatoare. Din aceste motive, autoritatile au uzat de mult
fast in cadrul ceremoniilor.

Festivitatile oficiale organizate de guvernantii de la Petersburg au inceput in ziua de 16
mai 1912, cand se implinea un secol de la semnarea tratatului de la Bucuresti, printr-un
serviciu religios 1n incinta Catedralei ,,Nasterea Domnului”, condus de episcopul Serafim,
ridicat chiar in acea zi la Tnaltul rang bisericesc de arhiepiscop de Chisindu, asistat de
numerosi preofi. Cu aceasta ocazie, s-a citit liturghia in limba roméana, incercandu-se astfel sa
se demonstreze libertatea religioasd de care se bucurau fratii basarabeni. Dupa incheierea
serviciului religios, cortegiul oficial s-a indreptat spre platoul ,,Rascanovca”, unde a fost
oficiat un tedeum si s-au tras, in semn de salut, 100 de salve de tun. A urmat apoi trecerea in
revista a unitatilor militare. In dupi-amiaza aceleiasi zile, au avut loc festivaluri, serbari,
reprezentatii teatrale. In ,,Auditoriul” lui Puskin s-a jucat opera ,,Viata pentru tar” [6, p. 52].
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Tot atunci, in opt localuri publice din Chisinau au fost prezentate ,lectii publice pentru
popor”, in cadrul carora au fost evocate momente din istoria Basarabiei de pana la 1812,
circumstantele ,.eliberdrii” acesteia de sub jugul turcesc si ,,alipirii la crestina Rusie”;
biografiile ,,eroilor din epoca eliberarii” — Alexandru |, Suvorov, Kutuzov etc. [10, p. 24]

Pentru a crea o atmosfera sarbatoreasca, orasul Chisindu a fost impodobit cu arcuri de
triumf, steaguri, scuturi cu monogramele ,,A. I” si ,,N. II” (initialele tarilor Alexandru I,
cuceritorul Basarabiei, si Nicolae al II-lea, aflat pe tron in vremea aceea). Ferestrele caselor
din zona centralda a Chisinaului, locuitd de reprezentantii minoritatilor nationale, erau
impodobite cu o impresionanta cantitate de flori si ghirlande.

Cu acelasi scop, a fost cititd in orage si la sate o proclamatie, intitulata ,,ziua cea de
praznuire pentru Basarabia (16 mai 1812-16 mai 1912)”, care slavea stiapanirea ruseasca in
Basarabia. Documentul aratd cd in Moldova dintre Prut si Nistru ,,se savarsesc rugdciuni si
multumiri pentru acel lucru ca s-au implinit o sutd de ani de cand ea a fost slobozita de sub
sarcina turceasca si aldturata catre stapanirea Rusiei, cea drept-credincioasa”. Prezentand rolul

2

»civilizator ” al celor o sutd de ani de ocupatie ruseascd, proclamatia sublinia cd pentru
Basarabia acest veac a insemnat ivirea ,,pe cerul ei negru si intunecat a zarii celei mai
luminoase a viitorului”. Documentul infatisa, in final, pretinsa revigorare culturald a
moldovenilor, care, in realitate, era inexistenta. Potrivit acestei relansari culturale, ,,Prin toata
Basarabia s-au intins ca navodul fel de fel de scoli. Norodul cu imbelsugare se indestuleaza cu
foarte impodobite ale lui biserici”. Proclamatia denatura In mod voit realitatea istorica. Or,
aceasta era cu totul alta. Romanii basarabeni se aflau intr-o considerabild inapoiere
economica, dar mai ales culturala [6, p. 55]. Parintele Nicolae Lascov, membru in comitetul
insdrcinat de autoritatile tariste pentru pregatirea centenarului rapirii Basarabiei, a editat un
volum omagial cu elogii la adresa autoritdfilor imperiale ruse, militarilor rusi, pentru
,binefacerile” facute basarabenilor de-a lungul celor o suta de ani [10, p. 24].

La 17 mai, in toiul manifestatiilor, la Chisindu a fost pusd piatra de temelie a
monumentului inchinat tarului Alexandru I, care a anexat Basarabia, supranumit
,Eliberatorul”. Serbarile oficiale nu s-au bucurat insa de entuziasmul si participarea larga a
populatiei moldovenesti. Cu toate cd autoritdfile guvernamentale au facut o propaganda
deosebitda acestor manifestatii, numarul celor prezenti era sub asteptari. Atmosfera era de
tacere siresemnare, de pasivitate.

Publicatia ,,Bessarabskaya jizni”, care aparea la Chisindu, prezenta adevaratele

sentimente ale populatiei: ,,Poporul a tacut si, daca s-a dedat veseliei, apoi aceasta a facut-0
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din motive cu totul straine de ideea sarbatorii [...]. A lipsit un singur lucru, a lipsit principalul:
spiritul de expansiune cetateneasca. A lipsit dispozitiunea de sarbatoare”.

Atitudinea romanilor basarabeni era rezultatul muncii desfasurate de fruntasii miscarii
nationale. Autoritatile tariste erau nemultumite de pozitia pasivd a moldovenilor. Cei mai
indignati erau reprezentantii ,,Ligii adevaratilor rusi”, care aratau ca moldovenii sunt lipsifi de
patriotism, sunt sdlbatici si inculti. Pasivitatea populatiei moldovenesti era neasteptata,
deoarece organele represive rusesti luasera din timp masuri severe, inclusiv prin expulzarea
din tinut a unor militan{i de vaza ai miscarii nationale [6, p. 57].

Modul de organizare a manifestarilor din Romania in ajunul si in ziua de 16 mai 1912 a
fost o replica si un protest fatd de sarbatoarea de la Chiginau. Pentru coordonarea actiunilor, la
22 martie 1912, la lasi, sub egida ,,Ligii culturale”, ,,s-a ales un comitet, spre a se discuta
atitudinea ce va trebui sa aiba Romania fata de serbarile centenarului de la rapirea Basarabiei
ce se va da 1n luna mai in Rusia”, in care au intrat A.D. Xenopol, C. Stere si alti fruntasi ai
vietii publice romanesti. Cu aceastd ocazie, a fost adoptat si un vast program 1intru
comemorarea ,.tristei aniversari”. De la Inceput s-a luat act de faptul ca guvernul ,,din anumite
motive nu poate sau nu trebuie sd se ocupe de organizarea manifestatiei in toata tara”.
Manifestarile dedicate tristului eveniment, desfasurate in afara oricarui cadru politic, au mai
avut ca institutii initiatoare si organizatoare Universitatea din Iasi, ,,Cercul basarabean” al
Institutului Filarmonic National din Bucuresti s.a.

Infiintat la 20 octombrie 1911, ,,Cercul basarabean”, cu ocazia implinirii a 100 de ani de
la aniversarea Basarabiei, a organizat un sir de manifestatii reflectate in ,,Programa dupa care
organizatiunea culturald a romanilor basarabeni a tinut doliu pentru dureroasa comemorare a
implinirii unui veac de la rapirea Basarabiei” [4, p. 64].

Opinia publicd din Romania a primit cu indignare manevrele perfide ale autoritdtilor
tariste referitoare la omagierea in spirit expansionist a acestui eveniment. Presa roméneasca,
indiferent de culoare politica, centrala si locald, a luat atitudine ferma, ridicandu-se contra
samavolniciilor tariste, exprimand increderea ca romanii basarabeni vor rezista, pledand
pentru intdrirea legdturilor intre fraii romédni de pe ambele maluri ale Prutului. Din
comentariile mai ample, ca si din restul materialului din presa — scurte interventii, declaratii,
dari de seama, evocari, amintiri etc. —, se desprind file din istoria acestei provincii referitoare
la tot ce intereseaza publicul cititor: cadrul natural, adevarul istoric, caracterul stravechi
romanesc al padmantului Basarabiei, abuzul si nedreptatea istorica ale raptului teritorial din
1812, agresiunea tarista vizand deznationalizarea si rusificarea romanilor din acest teritoriu,

formele de rezistentd ale populatiei, situatia sub stipanirea ruseascad, locuitorii pe structuri
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sociale, starea moral-culturala, credinta nestramutata in revenirea Basarabiei la Romania. Nu
lipsesc ideile referitoare la modul si timpul de realizare a acestui deziderat, armele de lupta
destinate aceluiasi scop. In sfarsit, este reliefat modul in care romanii au consemnat, in 1912,
grava nedreptate savarsitd in urma cu un secol. Publicistica din 1912 abunda in acuzatii si
autoacuzatii referitoare la lipsa de atentie acordatd acestui pamant romanesc. Presa preciza ca,
daca peste Prut ,.este sarbatoarea nedreptatii triumfatoare, aici e sarbatoarea durerii a unui
neam nedreptatit ”. De asemenea, presa romaneascd a evidentiat trecutul glorios al acestei
parti, ruptda samavolnic in 1812 din trupul Moldovei [1, pp. 120-121].

Pe tot intinsul regatului, in ziua de 16 mai a fost doliu national. Au avut loc adunari
comemorative, s-au organizat tedeumuri religioase. Comemorarea anexarii Basarabiei a atras
dupa sine organizarea unor conferinfe publice cu tematicd corespunzatoare in mai multe orage
din Romania.

Marii istorici romani A.D. Xenopol si N. Iorga au dat intreaga masurd stiintifica
momentului aniversat. Alaturi de articolele din ziarele si revistele epocii, lucrari mai ample,
publicate in 1912, vin sa evoce semnificatia evenimentului. N. Iorga a publicat la tipografia sa
de la Valenii de Munte o scurta istorie a finutului dinspre Prut si Nistru, intitulata ,,Basarabia,
scrisd dupa o suta de ani de la rapirea ei de rusi”’, in care a evidentiat apartenenta acestui
teritoriu la Romani, condamnand opresiunea la care au fost supusi romanii de aici din partea
autoritatilor tariste. El mai publica 1n acelasi an ,,Basarabia noastra”, ,,Pagini despre Basarabia
de azi ”, ,,Neamul romanesc din Basarabia etc. [1, pp. 119-128].

D.C. Moruzzi publica romanul ,,Pribegi in tara rapita”. Desfasurarea manifestarilor din
ziua de 16 mai, in Bucuresti, lasi si in toata tara, este sintetizata perfect intr-0 relatare din
ziarul ,,Adevarul ”: ,Protestarea contra rapirii Basarabiei de catre Rusia a luat proportii
grandioase. In toate orasele tarii, populatiunea intreagd s-a asociat cu toati tragerea de inima
comemorarii acestei protestari. Au fost Intalniri si festivitati in Capitala si in toate capitalele
de judet. Ba chiar si in localitdfi mici, In comune izolate, in sate ziua de 16 mai a fost
comemorata agsa cum se cuvine” [1, pp. 122-123].

Evident ca unii patrioti basarabeni refugiati in Romania au folosit din plin ocazia pentru
a denunta primejdia expansionismului rus, precum §i pentru a consemna despre necesitatea
eliberarii fratilor de peste Prut. Printre acestia, S-a remarcat in mod deosebit, printr-0 serie de
scrieri, Constantin Stere, devenit atunci rector al Universitdfii din lasi si deputat in
parlamentul Romaniei. Deosebit de importantd a fost suita de analize publicata in ,,Viata
romaneasca” — una dintre putinele reviste romanesti care ilustra in mod elocvent starile de

dincolo de Prut [5, p. 90].
77



Romanii bucovineni au organizat si ei numeroase intruniri de protest. Una dintre ele s-a
desfagurat in sala filarmonicii din Cernauti, la 13 mai 1912. Cu acest prilej, a vorbit
presedintele ,,Junimii bucovinene”, Aurel Stefanelli, care a deplans soarta fratilor basarabeni
si si-a exprimat increderea intr-un viitor national fericit [6, p. 58] .

Printre actele de factura internationald se poate aminti telegrama adresata, din initiativa
avocatului si publicistului, deputatului Take Policrat, presedintelui Dumei rusesti de la
Petrograd, semnata de peste 200 de persoane. Telegrama a fost trimisa si unor publicatii si
personalitati din Rusia si Franta. Documentul afirma ca Centenarul pierderii Basarabiei ofera
prilejul Romaniei sa ridice din nou ,,eterna si istorica sa protestare contra nedreptatii politice
care desparte pe fiii aceluiasi popor, aceleiasi natiuni in interesul politic al celui mai puternic”
[6, p.59; 1, p. 123].

Eforturile pentru asigurarea unei spiritualitati romanesti unitara si vesnic treazd nu lasa
la o parte niciuna dintre componentele acestei arme fundamentale: manifestarile culturale,
presa, publicistica stiintifica si literara, formele culturii populare.

Nu se stie cat de justificatd a fost absenta totala a structurilor politico-statale centrale si
locale la aceste manifestari, care s-a circumscris unei taceri totale. Parlamentul, guvernul, casa
regald n-au manifestat niciun fel de atitudine. Un lucru insa ramane cert — ca in popor s-a
facut pe deplin simtita unitatea, fraternitatea cu romanii de la est de Prut.

Actiunile desfasurate In Romania erau urmarite cu atentie de autoritatile tariste, care au
luat masuri severe de securitate. Au fost intdrite posturile de frontiera si au fost alertate
unitatile din garnizoanele militare basarabene. In principalele orase din Roménia au fost
trimisi agenti secreti, pentru a se afla ce fel de discursuri s-au tinut. Acesti agenti au expediat
superiorilor rapoartele, in care precizau ca ,idealul romanilor ar fi sia intre in posesia
Basarabiei”.

Implinirea in mai 1912 a o suti de ani de la rapirea Basarabiei de citre Rusia taristi a
fost un nou prilej de reafirmare a solidaritdfii romanilor de pretutindeni. Actiunile hotarate,
organizate de poporul roman, au facut ca manifestarile initiate cu fast de autoritatile tariste sa
nu-si atinga scopul. Pentru romani, centenarul anexdrii Moldovei dintre Prut si Nistru a fost
un moment comemorativ-dureros, dar, in acelasi timp, un nou prilej de reafirmare a dorintei

unanime de infaptuire a reintregirii nationale.
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Factorii reusitei profesionale a tinerilor

Maria Plesca, conf. univ., dr.,
UPSC |, Ion Creanga”
Abstract

The education sector should focus on identifying new skills of the youth required by
employers for determining the professional success factors of young people. The article
mentions that young people adapt to the new labour market involves not only the acquisition
of theoretical dynamic knowledge, which is able to reach after technological developments or
multidisciplinary specializations, but also to learn psychological qualities as quick adaptation
to news, self motivation to work in a particular field, ability to work in teams and ability to
manage conflicts.

Key-words: factor, competence, achievement, labour market, performance,
profession.

Psihologii au incercat sd defineascd si sa exploreze premisele reusitei profesionale a
tinerilor pe o piatd a muncii aflatd in continua schimbare. Adaptarea tinerilor la noile conditii
presupune nu doar cunostinte din ce Tn ce mai complexe, ci si un ,,echipament” de competente
psihologice care favorizeaza integrarea si performanta la locul de munca. Demersurile de
cercetare in aceasta directie pot fi subsumate unui model al factorilor reusitei in cariera.

Modul in care se pregatesc astazi tinerii, atat din punct de vedere profesional, cat si
psihologic, pentru o lume a muncii care evolueaza rapid este examinat de F. Perret si Anne-

Nelly Perret-Clermont (2001). Autorii se intreaba daca sistemul de formare actual este
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suficient de flexibil pentru a satisface noile necesitati, daca el detine conduitele de adaptare
potrivite pentru un context industrial care se schimba si dacad responsabilii de educatie pot
intelege aspiratiile cognitive, relationale si identitare ale formarii profesionale de tip nou.
Stiinta educatiei, Tn opinia autorilor mentionati, poate Inlesni adaptarea, formarea noilor
competente cognitive si sociale doar in conditiile in care sistemul formativ nu ignora cele
doua niveluri de analizd: competentele existente si competentele cerute de profesie. Noile
competente — de comunicare, de intelegere a lumii cifrelor si a calculelor, de tratament al
textelor si imaginilor, ca si competentele grafice si de utilizare a computerelor — au devenit
absolut necesare. Computerele, care in prezent sunt folosite in toate intreprinderile, reclama,
de exemplu, calificari-cheie, deoarece cunostintele se invechesc usor si cad in desuetudine.

In aceasti realitate pedagogica foarte complexa, actorii sociali — profesorii si elevii —
trebuie sa posede o intelegere comuni a ceea ce urmeazi sa se invete. Intelegerea este posibila
insd numai 1n cadrul contactului nemijlocit cu meseriile; gratie acestui contact, pot fi
aprofundate procedeele de productie, pot fi dobandite competentele cognitive si sociale
mentionate de F. Perret si Anne-Nelly Perret-Clermont (2001, p. 135), fara a neglija insa
aspectele socioemotive care solicita frecvent lucratorul.

M. Golu (1993) subliniaza rolul decisiv al sistemului educational In orientarea si
formarea profesionala. O buna formare profesionald nu trebuie inteleasd ca o uniformizare a
structurilor de personalitate, ci ca o asezare diferentiata si ierarhizata a fiecarui tanar pe postul
cel mai potrivit, in ordinea complexitatii solicitarilor si a capacittilor sale reale. Cu alte
cuvinte, sarcina sistemului educational este de a veni, pe cat este posibil, mai mult si mai
direct In Intdmpinarea principiului ,,omul potrivit la locul potrivit”, astfel incat relatia
profesionald a individului sd fie cat mai adecvatd si mai saturatd in performante apropiate
nivelului de aspiratie. Autorul sustine cd uneori lucrurile se complica prin faptul ca, dupa
iesirea dintr-un sistem de orientare si formare profesionald — chiar daca acesta este realist la
nivelul optimizarii individului —, candidatul, la obtinerea unui job, va fi supus solicitarilor
pietei muncii. Pentru a avea succes in carierd, pe o piatd a muncii In continud schimbare,

Din punct de vedere psihologic, corespunderea adecvata a fiecarui individ cu profesia sa
reprezintd o conditie esentiald a satisfacerii motivelor realizarii de sine si a dezvoltarii
constiintei integrarii valorice in viata sociala. Starea de confort psihologic a individului la
locul de muncd depinde nu numai de realizarea corectd a sarcinilor, ci si de profilul sau

personologic. Relatia profesionala apare, in acest context, drept ,,cea mai importanta din punct
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de vedere al tendintelor personalitatii umane de a-si satisface motivatia de autorealizare, de
evidentiere si de impunere a potentialului aptitudinal-creator” (M. Golu,1993).

Variabilele de personalitate joacd un rol important si in intentiile de alegere a carierei,
evidentiazd H. Zhao si S. E. Seibert (2006). Autorii aprofundeaza rolul personalitdfii in
psihologia aplicata, incluzand impactul diferitor trasaturi asupra performantelor si satisfactiei
in job, si aratd ca scorurile la chestionare difera in functie de locul de munca al subiectilor.
Existd insa anumite trdsaturi care pot prezice performanta intr-un mare numar de profesiuni,
precum: impulsivitatea scazuta (persoane calme, increzute in ele insele, temperate si relaxate;
la polul opus se situeazd persoanele anxioase, ostile §i nevrotice), extraversia (oameni
asertivi, dominanti, energici, activi, entuziasti, cu spirit intreprinzator), deschiderea catre
experientd (denotd curiozitatea intelectuald, spiritul inovativ, imaginativ, netraditional; ea
coreleaza pozitiv cu inteligenta si creativitatea); agreabilitatea si spiritul altruist (preferinta
pentru relatiile interpersonale); constiinciozitatea (un indicator al vointei si al abilitatilor
pentru munca grea, care reflectd organizarea, deliberarea si spiritul metodic).

Eforturile cercetatorilor se indreaptd astdzi spre construirea unor astfel de modele
explicative ale personalitatii profesionale, cu inalta valoare predictiva.

Marcela Luca remarca faptul cd psihologia personalitatii si psihologia muncii s-au
ignorat reciproc o perioada destul de indelungatd; in timp ce prima a evidentiat
particularitatile indivizilor si tipologiile intr-o manierd centratd pe diferente/asemanari
individuale i mai putin pe raporturile cu activitatea profesionala, cea de-a doua s-a centrat pe
factorii determinanti ai performantei, ai adaptarii la munca (2003, p. 16).

H. Pitariu arata, la randul sdu, ca totusi ,,foarte putine cercetari au avut ca obiect efectele
diferitor insusiri psihologice ale persoanei evaluate asupra notdrii sale in ceea ce priveste
valoarea profesionald” (1994, p. 95). In prezent, se inregistreaza insi un efort comun al
cercetatorilor din cele doud subdomenii ale psihologiei. Armonizarea perspectivelor
(diferentiald si a psihologiei muncii) s-a produs recent, in cadrul unor cercetari care au
revalorizat raporturile personalitatii, in ansamblul ei, cu munca. P.-A. Touzé (2005)
nominalizeaza, printre predictorii performantei profesionale, longevitatea In munca,
deschiderea individului, stabilitatea emotionala, constiinciozitatea si extraversia.

Directiile aplicative ale acestor demersuri comune vizeaza: utilizarea dimensiunilor
personalitatii in selectia de personal, masurarea trasaturilor profilului in situatii concrete de
muncd, definirea unor trasdturi ale personalitafilor organizationale, predictia
comportamentului angajatilor etc. Vom trece In revistd i noi, in randurile care urmeaza,

cateva dintre rezultatele semnificative ale eforturilor mentionate.
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Unii autori pledeaza pentru elaborarea unor itemi contextuali specifici pentru masurarea
si Intelegerea personalitatii, atrigand atentia asupra faptului cd masurarea trasaturilor de
personalitate in general, noncontextuald, antreneazd o limitare, intrucat ceea ce rezultd
infatiseaza un construct global de personalitate, o personalitate transsituationala (M.N. Bing,
J.C. Whanger, H.K. Davison, J. Van Hoock, 2004). Din aceastd perspectiva, masurarea
noncontextualizatd a personalitdtii poate crea probleme in selectia de personal, deoarece
chestionarele se referd la comportament in general, si nu la comportamentul in diferite
contexte.

Alte cercetari s-au axat pe studierea personalitatii didactice. J.E. Slaughter, M.J. Zickar,
S. Highhouse si D.C. Mohr (2004) au folosit o metoda inductiva, pentru a identifica trasaturile
utilizate frecvent pentru descrierea personalitatii didactice si a factorilor generali de
personalitate carora li se subsumeazd aceste trasdturi. Ei au colectat 248 de adjective din
studiile despre personalitate si au elaborat structura factoriala a cadrului didactic, descriind
cinci factori care acopera 55% din varianta: 1. disponibilitate (onestitate, atentic sporita
acordatd discipolilor si familiilor acestora); 2. inovatie (originalitate, creativitate); 3.
dominanta; 4. zgarcenie, economicitate (modestie) si 5. stil personal.

Tot in domeniul cercetarilor de psihologie aplicatd, K.R. Murphy, B.E. Cronin si Anita
P. Tam (2003) aratd ca aplicarea testelor de abilitati cognitive la cadrele didactice este o
problemd controversatd, atat din punct de vedere al consecintelor sociale si legale ale
administrarii respectivelor teste, cat si prin prisma puterii lor predictive. Autorii recurg la un
sondaj 1n randul psihologilor americani si evidentiazd ca 90% dintre subiecti agreeaza ideea
ca abilitatile cognitive se dovedesc a fi necesare pentru a aprecia natura multidimensionala a
performantelor umane, dar nu sunt suficiente si pentru a intelege ,,lanfurile” comportamentale
implicate in performanta in activitatea didactica.

Psihologii au demonstrat ca doud dimensiuni — constiinciozitatea si stabilitatea emotiva
— sunt predictori ai performantei in muncd pentru toate domeniile si criteriile. Totodata,
extraversia si agreabilitatea sau sociabilitatea (care presupun flexibilitate si cooperare) pot
prezice performanta in munca in domeniile care implica factori interpersonali ( J. Greenberg
si R.A. Baron, p. 197).

Resorturile interne ale individului de a stabili relatii armonioase cu membrii grupului de
munca, ce asigurd o adaptare performantiala la activitate, sunt examinate si de M. Golu (1993,
p. 16). Mai precis, o situatie conflictuala la locul de munca se asociaza intotdeauna cu o stare
de anxietate a lucratorului, de insecuritate afectivd, precum si cu o crizd de orgoliu si de

prestigiu, care pot dezorganiza complet mecanismul de autoreglare si de aparare al eului.
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Integrarea profesionald depinde nu numai de performantele si succesele propriu-zise in
indeplinirea sarcinilor de munca, de capacitatea de autoreglare eficientd a comportamentului,
ci si, Intr-o mare masurd, de simpatia si de acceptarea reciproca a membrilor grupului.

In plan profesional, este deci necesard si o ,,baterie” de competente sociale necesare
integrarii performantiale in grupul de munca. Valorile si interesele individuale joaca si ele
roluri importante in adaptarea performantiala la locul de munca. De multe ori, aplicarea
inventarelor de interese le oferd tinerilor o asistentd vocationald care ii ajuta sa-si formuleze
deciziile in cariera.

In ultimul deceniu, cercetitorii au incercat si elaboreze liste de trisaturi si competente
necesare care sd ii orienteze pe elevi in alegerea si formarea carierei. Unele dintre aceste
cercetari au fost inventariate de Perret si Perret-Clermont (idem, pp. 154-165). Autorii
prezinta patru caracteristici necesare oricarei profesii si sase factori ai reusitei in cariera.

Cele patru caracteristici sunt:

1. caracteristicile instrumentale, care includ spiritul logic, autonomia, spiritul de
initiativa, autoritatea, siguranta de sine si puterea de a lua decizii;

2. caracteristicile expresive — intuitia, seriozitatea, meticulozitatea, capacitatea de a se
pune in aceeasi situatie cu altii, de a se prezenta etc.;

3. caracteristicile scolare — cunostinte solide (inclusiv de limbi straine, de matematica),
rezultate scolare bune, abilitati de a desena si de a sti s se exprime;

4. caracteristicile profesionale — spiritul practic, capacitatea de a executa rapid sarcinile,
de a intelege rapid, atentia la detalii, abilitatile manuale, punctualitatea, adaptarea rapida la
noile cunostinte, responsabilitatea, ambitia, ordinea, spiritul metodic si perseverenta in caz de
esec.

Prin analiza factoriald a componentelor acestor caracteristici, au fost desprinsi sase
factori care explica 67,4% din varianta totald a reusitei profesionale:

— un factor de naturd personald, care reuneste dimensiuni precum responsabilitatea,
perseverenta, buna capacitate de expresie, spiritul logic, facultatea personald de a decide;

—un factor care rezuma caracteristicile scolare;

—un al doilea factor de natura personala, care vizeaza actiunea individuala,

intuitia, autonomia, adaptarea rapida si spiritul practic;

— un factor care include caracteristici atagate calitatii si rapiditatii in executia sarcinilor,
precum si trasdturi cum ar fi ordinea si meticulozitatea;

ege gy

regdsesc ambitia, abilitdtile manuale, punctualitatea si cunostintele bune de matematica;
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— un factor de abilitati gestuale — si stie s deseneze si si aiba abilititi manuale. In
componenta acestui factor regasim si conditia psihica buna.

Rezumand, viitoarele competente profesionale ale tinerilor sunt legate de calitatea
executiei sarcinilor si de trasaturile de personalitate, iar instruirea ar trebui s puna pe primul
loc formarea unor astfel de competente, care ii furnizeaza candidatului, la angajare, un
,»echipament” potrivit pentru piata muncii.

Concluzii. Sectorul educational trebuie sa se orienteze spre identificarea noilor
competente profesionale solicitate tinerilor de catre angajatori. Adaptarea tinerilor la noile
conditii ale pietei muncii implicd nu numai dobandirea unor cunostinte teoretice dinamice,
capabile sa tina pasul cu dezvoltarea tehnologica sau a unor specializari pluridisciplinare, ci si
educarea unor calitati psihologice precum sunt adaptarea rapida la nou, motivatia intrinseca de
a lucra Intr-un anumit domeniu, capacitatea de a munci in echipa sau abilitatea de a gestiona
conflictele.

Multe dintre aceste competente se invata, dupa care se dezvolta, sub influenta factorilor
modelatori ai profesiei. La randul lor, calitatile psihologice se pot optimiza. Totul este ca
sistemul de invatamant sa cunoasca precis locul unde se afla in prezent si obiectivele pe care
vrea sa le atingd. Tendinta europeana este de a revaloriza invatamantul tinerilor, in sensul
obtinerii unei maturitati profesionale satisfacatoare, care sd permita rapid inserarea lor pe
piata muncii §i obtinerea performantei.
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Particularitati structurale ale termenilor tehnici

(domeniul referential al telecomunicatiilor)

Svetlana Caterenciuc,
doctoranda, UPSC ,,Ion Creanga”
Abstract

The derivational process of the technical terminology includes both traditional affixes
(prefixes and suffixes) and prefixoids which have been included in the affixational process in
the situation when combined with independent bases of conceptual words.

Key-words: derived term, etimology, prefix, suffix, prefixoid.

In vederea evidentierii unor tendinte structurale in terminologia tehnica engleza, sunt

aplicate atdt metode lingvistice traditionale, cat si metode Imprumutate din diverse stiinte
conexe: metoda distributivd, metoda analizei derivationale, metoda analizei componentiale,
metoda graficd, metoda statistica si metoda de sinteza.
Putem remarca ca unititile terminologice tehnice pot fi constituite din elemente formative
greco-latine, care, ca rezultat al fenomenului de lexicalizare semantica, pot exista independent
(phone, radio, audio, telly). Avand in vedere vecinatatea elementului formativ (posibilitatea
combinatorie a acestuia), observam ca ele intra in combinatie cu alte elemente greco-latine, cu
afixe sau cuvinte autonome din limba.

Altfel spus, in terminologia tehnicd observam cd afixoidele sunt elemente de
compunere livresca, ceea ce denotd faptul ca sunt capabile sa intre in relatii derivationale cu
baze derivative libere in sincronie. In functie de cele enuntate, realizim urmitoarea clasificare
a termenilor tehnici, in functie de modelele structurale:

1. Termeni tehnici compusi:

A. Compuse savante propriu-zise:

- combinarile a doud elemente de compunere (sau prezenta unui radixoid):

microphonic, ondoscope, radiostat etc.

- combinarile a trei elemente greco-latine: radiogonioscope, radiomicrometer etc.
B. Compuse savante prefixate: interferrometer, recordogram etc.

2. Termeni tehnici derivati:

A. Derivate prefixate:
- prefixoid + lexem din vocabularul general: microcomputer, microcircuit,

midfrequency, microprocessor, multiline, multiprocessing etc.
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- prefixoid + unitate lexicala autonomd (in sincronie):
radioteletypewriter,teleautograph, telephotography, telephone, telegraph, telegram etc.

B. Derivate sufixate:

- unitate lexicald autonomd (in sincronie) + sufix: microphonic, microphonism,
monochromatic, telegraphic, telegraphist, telegrapher etc.

Noutatea structurala in limba, intervenita in ultima jumatate de secol, consta in formarea
unor compuse din trei sau patru teme greco-latine (in domeniul telecomunicatiilor, asistam
doar la prezenta termenilor in componenta carora intra trei elemente formative). Organizarea
internd a acestora e in trepte, dupa cum s-a afirmat, dar la altele, potrivit definitiei,
mecanismul care le genereaza se aseamdna mai degraba cu o incrucisare lexicald
(microtelephone < micro(phone) + tele-phone). In supracompunere, se pleaci de la structuri
binare existente, carora li se alaturd noi elemente formative, pentru a realiza denominarea
referentilor si a completa un camp notional.

Ternari sunt termeni ca microoscillograph, microtelephone, microphotometer etc.

Clasificarea structurald care are la baza numarul de elemente de compunere ar putea fi
ilustrata de termenii pluriradiculari:

a) binari: otophone, micrograph etc.
b) ternari: oscillosynchroscope, pantelephone , radiotechnology etc.

O problema insd ramane a fi denumirea adecvatd a afixoidelor plasate in interiorul
cuvantului, in situatia in care un cuvant este format prin combinarea directd a mai multor
elemente formative: radioautograph, telecinematography etc.

In general, vocabularul specializat se imbogiteste urmand tiparele general-valabile la nivelul
lexicului comun, derivarea fiind destul de productiva.

In terminologia tehnicd engleza, sunt inregistrati termeni formati prin derivare afixald cu
ajutorul prefixelor ac-, anti-, co-, de-, dis-, extra-, inter-, mis-, non-, over-, re-, super-, un-,
under- etc.: accumulator, antinoise, decoder, discharge, intercommunicator, misconnection,
noncontact, rebroadcast, retransmit, superconductivity, uncharged, underloaded etc.
Sufixele caracteristice terminologiei tehnice sunt: -ability, -age, -al, -ance, -tion, -ed, -er, -ic,
-ing, -ity, -ive, -ize, -ment, -ness, -or etc.: resettability, linkage, circuital, reflectance,
antireaction, disconnected, programmer, microphonic, conducting, transmissivity,conductive,
digitalize, equipment, brightness, processor, rejector etc.

Pe langa derivarea cu prefixe si sufixe, terminologiei tehnice 11 mai este caracteristica si
derivarea cu prefixoide, care a fost inclusi de citre noi in derivarea prefixala. In limbajul

tehnic englez, sunt frecvente urmatoarele prefixoide: auto-, bi-, crypto-, electro-, ferro-,
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macro-, micro-, mono, multi-, photo-, radio-, tele-, thermo- etc.. autocode, biphone,
cryptocommunication, electroconductibility, ferroresistant, macrocircuit, microcomputer,
monophone, multiprocessor, multiaddress, phototelephony, radiotechnology, radioresistance,
telecommunication, teleman, thermobattery, etc.

Majoritatea prefixelor utilizate in procesul de derivare a termenilor sunt de origine latina (de
exemplu, extra-, dis-, infra-, inter-, non-, pre-, re-, sub-, super-, trans-, ultra- etc.), numarul
celor cu etimologie greaca (de exemplu, anti-, apo-, di-dia-, hyper-, hypo- etc.) si germana
(de exemplu, in-, mis-, out-, over-, semi- etc.) fiind de aproximativ doua ori mai mic decat al
celor de origine latina (din latina — 18, din greaca — 8, din germana — 7).

In continuare, vom prezenta aspectul cantitativ al sufixelor folosite la derivarea
termenilor tehnici. Si in acest caz, ca si In situatia prefixelor, se observa cd predomina
numarul sufixelor cu etimologie latind (din latina — 17: -ability, -able, -al, -ary, -ary, -
escence, -or, -ory, -ure etc.). Sufixele de provenienta greaci sunt in numar de noua (de
exemplu, -ic, -ics, -ism -ist, -ite etc.), iar grupurile sufixelor de etimologie franceza (de
exemplu, -ation, -ify, -ize, -ment etc.) si engleza (de exemplu, -ed, -en, -ing, -less, -ness, -
ry, -y) sunt formate din sase si, respectiv, sapte sufixe.

Analizand etimologia prefixoidelor utilizate la derivarea termenilor tehnici, am ajuns la
urmatoarea concluzie: inventarul prefixoidal este dominat de prefixoide de origine elend (in
comparatie cu numarul de prefixe si sufixe de origine latind); de exemplu, prefixoide cu
etimologie greaca: aero-, auto-, electro-, iono-, macro-, mega-, micro-, photo-, poly-, tele-,
thermo-, tribo-, tropo- etc.). Prefixoidele de provenientid latind sunt 11 la numar (de
exemplu, audio-, bi-, ferro-, milli-, mini-, multi-, omni-, radio-, uni- etc.) si doar cate un
prefixoid este de origine engleza (mid-) si cu etimologie necunoscuta (magneto-).

In urma analizei cantitative a afixelor intrebuintate la formarea termenilor tehnici
derivati, am ajuns la urmatoarele concluzii: 1. sistemul derivational prefixal este mai numeros
(33 de prefixe si 39 de prefixoide) decat cel sufixal; ca urmare a includerii de catre noi a
prefixoidelor in sistemul afixal, in situatia combinadrii acestora cu lexemele autonome in
sincronie, au loc tendinte de renovare a inventarului afixal; 2. sistemul derivational sufixal

este constituit din 39 de sufixe.
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Kpurepun roroBHOCTH Oy1yIIUX YUnTe/Ieil My3bIKM K MHHOBALIMOHHOM J1eITeJIbHOCTH

E.B. 3aBanko, ookmopaum HITY
um. ,, M.I1. l]pacomanosa’ (Kues, Yxpauna)

Abstract

The article discusses the features of readiness for innovation, defined components
and criteria of readiness to innovative activity for the future music teachers. Readiness to
innovative activityof students is analyzed based on the proposed criteria.

Key-words: innovative activity, a music teacher, a readiness to innovative activity.

B npoueccax moaepHU3alMM, NPOUCXOMAIMX B YKpauHe, UrpaeT OOJbIIyIO pOJjb
HaIlMOHAJIbHASL CUCTeMa O00pa3oBaHMs. B CBsI3M C 3TUM NPOUCXOAMT COBEPIICHCTBOBAHHE
pa3IMyYHbIX HaIpaBJIEHUN Yy4yeOHOM NPAaKTHUKM M IEpeXoJ]] CHCTEMbl O0pa30BaHUs Ha
KayeCTBEHHO HOBBII ypoBeHb (yHKUHMOHHMpoBaHUsA. CoBpeMeHHas IIKojJa U OOIIEeCTBO BCe
Oosee SBHO HYXJAIOTCS B Yy4HTele, T'OTOBOM paboTaTb B HMHHOBAIMOHHOM DEXHME,
METOJIOJIOTUYECKH M TEXHOJOTMUECKH TOJArOTOBIEHHOM K peau3alliy IeJaroruueckux
nHHOBaMi. [loaTomy B mocneaHee Bpemsl B MENAaroruuyeckUx HMCCIEAOBAHUAX Bce OOJbIle
BHUMAaHMs yJEJISAETCS U3YUYEHHUIO YUUTENsI KaK CyObeKTa HHHOBALMOHHOW AEATENbHOCTH, €T0
METOAOJIOTMYECKOH, TEXHOJIOIMYeCKOM ¥  JIMYHOCTHOM TOTOBHOCTM K palore B
MHHOBAIIMOHHOM PEXHUME.

HHOBallMOHHAs JESITENbHOCTh YUMUTEIS MY3BIKH SBJISIETCS COCTaBHOW YacTbiO
MHHOBAIMOHHBIX MPOIECCOB B 00I1€00pa30BaTENbHBIX YUPEKIACHUAX, CYIIHOCTh KOTOPBIX
3aKJII0YaeTcss B OOHOBJIGHMH MEIarorMyeckoro IMpolecca, BHECEHHMM HOBOOOpa3oBaHUN B
TPaJULMOHHYIO CHCTEMY U TMpPEeAyCMaTpUBAET BBICOKMH YpOBEHb I€Jarormyeckoro
TBOpuecTBa. VIHHOBAIMOHHAs JAESATEIbHOCTb YYHUTENs MY3bIKM OTHOCUTCSI K CaMOMY
BBICOKOMY YPOBHIO TBOPUYECTBA, a TBOPYECTBO, B CBOKO OYEpEAb — ATO BCErla CO3/IaHUE

HOBOTIO.
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B nmocneanue roapl BO3pOCIO KOJIMYECTBO MCCIEAOBAHUI MOCBSAUIEHHBIX MTOATOTOBKE
yuuTeNled K MHHOBALIMOHHOM AESTENIbHOCTH, PA3BUTHIO WX WHHOBAIIMOHHOI'O, TBOPYECKOTO
MOTEHIMaNa, (OPMUPOBAHUIO TOTOBHOCTH K  MPOCKTHPOBAHHIO  WHHOBAIIMOHHBIX
MEJarOTHYECKUX CUCTEM M TEXHOJIOTUM, YIPABICHUID WHHOBALMOHHBIMU IPOLIECCAMHU
(A. bormanosa, W. T'aBpum, JI. Jlanunenko, W. JluukuBceka, T. Jlempsauyk, M. Knapus,
. Mazoxa, B. Cnactbonumn, I'. CeneBko, JI. [TogsimoBa, A. [lanpan).

Bwmecte ¢ Tem, anmanus snwmrteparypel [1, 2, 6, 7, 8] mokasan, 4yTo B IICHUXOJIOTO-
MeJarornyeckux HCCIEIOBAHUIX BOMPOCHl OCOOEHHOCTEH MHHOBALMOHHOW NEATEIbHOCTH
YUUTEIs] MY3bIKH, BBISBIEHHE (PAKTOPOB, BIUSIOIIUMX HA €€ Pe3yJIbTaTUBHOCTb OCBEILCHBI
HeocTaTouyHO. HeolHO3HaYHOCTh, CI0KHOCTh, MHOTOTPAHHOCTH MPOOJIEMbI MOJTOTOBKU K
WHHOBAIIMOHHOM JEATEIHHOCTH YUUTENSI MY3bIKM TPEOYeT HOBBIX MOJIXOJIOB K €€ PEIICHHUIO,
BBISIBJICHHE TEX XapaKTepUCTUK, Yy4eT KOTOPHIX TIO3BOJHUT MOBBICUTH 3((HEKTUBHOCTH
pean3any My3bIKaIbHO-TIEIarOTHYECKIX HHHOBAIIMM B YU€OHBIX 3aBEJCHHSIX.

Llenpro cTaTbu SIBISIETCS aHAIM3 CTPYKTYPhI TOTOBHOCTU OYIYIIETO YYUTES MY3BbIKU
K MHHOBALIMOHHOM JIEATEIbHOCTH, ONPEIEICHIE YPOBHEW TOTOBHOCTH Ha OCHOBE Pa3pabOTKH
KpUTEpUEB U MOKa3aTeNeH.

B psne HaydyHbIX HccaedOBaHUN TOTOBHOCTh PAacCMaTPHUBAETCS KaK HMHTETpalbHOE
JUYHOCTHOE oOpaszoBaHue. B HayuyHOU nuTepaType OHa MMEET pas3Hble Ha3BaHUS: oOwas
(A. Hepkau, A. W cae, E.PomanoBa); odoncogpemennas ecomosnocmv (M. [IpsiueHKoO,
JI. KaunpiboBuy, M. JleButoB);  noocomosnennocms  (B. Kpyreukwmii, H. JleBueHko,
C. Makcumenko, A.Mopo3, T.Ilepb6ans u ap.). CymiecTByeT HECKOJIBKO OCHOBHBIX
HaIpaBJIEHU B PEIICHUH BOMPOCA TOTOBHOCTH K MPO(PECCHOHATILHON JESTEHHOCTH:

- U3Y4YEHHE COJEpPKATeIbHON XapaKTepUCTUKHN MOHSTHS ,,00111as8 TOTOBHOCTb K Tpyay”
(I'. Acmomnos, C. Makcumenko, K. Tlnatonos, C. PyOunmireiin u ap.);

- pazpaboTka cTpykTypel rotoBHOcTU (@.['onobonun, E.Kmumos, B. Kpyrernkwii,
H. Ky3pmuna, M. JleBuenko, A. MapkoBa u 1p.);

- aHaNIM3  CTPYKTYPHBIX  KOMIIOHEHTOB W  TIOKa3zaTeled  TOTOBHOCTH K
npodeccuonanbHoit nestenbHocTH (A. lepkau, B. Cemuuenko, B. Cnactenun);

- IOUCKHU YpOBHEU c(hOpMHUPOBAHHOCTH MICUXOJIOTHYECKOM TOTOBHOCTH
(M. BopumieBckuid, A. T'aHIOIIKYUH, M. JIa4eHKo, E. Kanunaus, JI. Kanapi00Buy,
JI. Konapamona, A. Koponernkoro, JI. Op6an u ap.);

- IOUCK KPUTEPUEB TOTOBHOCTH W pa3pabOTKa HAa WX OCHOBE IICHXOJOTUYECKOU

moaenu npodeccuonana (E. UBanosa, E. UyryHoBa u ap.).
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B Hamem uccnenoBaHMM Mbl IOHUMAaeM T'OTOBHOCTb OYAYILEro YYMTENIs MY3BbIKH K
WHHOBAITMOHHOW JIEATETHHOCTH YUUTENS B KOHTEKCTE JIMYHOCTHOTO HAlpaBlieHus, T.€. Oyaem
paccMaTpuBarh €€ KaKk YCTOMYMBYIO XapaKTEPUCTUKY JIMYHOCTH, UHTErPAIBHOE JTUYHOCTHOE
o0pa3oBaHMe, COCTOsSIIEE W3 COBOKYIIHOCTH B3aMMOCBSI3aHHBIX CBOWCTB. ['OTOBHOCTBH
OyAyIIero y4uress MY3bIKH K WHHOBALMOHHOM JEATENILHOCTU HAIPSIMYIO KOPpEJIUpyeT ¢
KOHLIENITYaJlbHOM MOJENBI0 YYHUTEISl MY3BIKM-MHHOBATOpa, KOTOpas SBIAETCA UEIOCTHOM
CHCTEMOU MPOSBICHUS YEPT JIMYHOCTHU, CIIOCOOCTBYIOIINX MHHOBAIIMOHHOHN JEATEIFHOCTH B
MHUKpPOIIPOCTPAHCTBE (BHYTPEHHUE JMYHOCTHBIE KayecTBa), ME30IPOCTPAHCTBE (Ha ypOBHE
ypoKa), MAaKpOIIpOCTPAaHCTBE (B paMKaxX IIKOJbl) M MEramnpocTpaHCTBE (B MHPOBOM
00pa3oBaTeNbHOM  TNPOCTPAHCTBE). MBI  BBIIENSIEM  ONpEACICHHbIE  KOMIIOHEHTHI,
XapaKTepu3yroIye Oy Iylero yuuTels My3blKd B IIpe/iesiax Kax/10ro IpOCTPaHCTBa!

1. Akcuosorn4eckuif KOMIIOHEHT — YCBOEHHE M NPUHATHE IEJaroroM LEHHOCTEH
[IeJarornyeckoro Tpya.

2. MOTHBAaIMOHHBI — OTHOLICHWE OyJaymiero y4yuTelds K WHHOBAIIMOHHOMN
JEATEIBbHOCTH B OIIPEIEICHHOM COLMAIBHOM IPOCTPAHCTBE, CTPEMIICHUE YUUTENSI MY3bIKH K
COBEPILLIECHCTBOBAHHIO Y4€OHO-BOCIIUTATEIBHOTO MTPOLIECCa.

3. Ilo3HaBaTeNbHBIA — OCBEIOMJICHHOCTb YYUTENS! MY3bIKM OTHOCHUTENIBHO CYIIHOCTH,
0c00EHHOCTE HHHOBAITMOHHOW JEATEIBHOCTH B ONPEICIICHHOM COIIMAaIbHOM IPOCTPAHCTBE.

4. JleATeTbHOCTHBIM — AaKTUBHOE TMPOSIBJICHUE WHHOBAIIMOHHOW JESATEIHHOCTH B
Pa3IUYHBIX COLUANBHBIX c(hepax My3bIKaJIbHO-TI€AArOrMUECKON AeITeIbHOCTH.

5. JINYHOCTHBIN — HaNWYKMe TUYHOCTHBIX CBOWCTB, CIIOCOOCTBYIOIINX MHHOBAIIMOHHOMN
NEATEIbHOCTH YUUTENSI MY3bIKH.

6. OBpUCTHMYECKMM  KOMIIOHEHT — MOJYEPKHBAE€T TBOPUYECKYID  IPHUPOAY
MHHOBALIMOHHON J€ATEIbHOCTH, BO3MOXHOCTH ILIEJIOCTHOIO II€Jaroruyeckoro Impouecca B
WHJIUBUIYAJIBHO-TBOPYECKOM  Pa3BUTHUU  YUMTEIsd W JACTEH; COYETaHUM IIPUEMOB
QITOPUTMHU3ALMN U TBOPYECKOI'O IOCTPOCHMSI Y4EOHOM J[1eATeNbHOCTH, CIIOCOOHOCTH K
CO3JJaHUIO U BHEJIPEHUIO I1€1arOTMYECKUX NHHOBALIUM.

OcranoBuMcs 0Oosee MOAPOOHO Ha NEPEUYUCICHHBIX KOMIIOHEHTaX TOTOBHOCTH
Oyaymiero y4urtenass MY3bIKH K HWHHOBAI[MOHHOM jesATeNbHOCTU. Tak, axcuonocuueckuii
KOMIIOHEHT OTpaXkaeT CUCTEMY LIEHHOCTEH OyIyIIero y4uTesnst My3bIKU: 00IIedyeIoBeYecKHe,
HallMOHAJIbHBIE, TPAKIAHCKHUE, INYHOCTHBIE, IEAArOrMYECKUE IEHHOCTH.

B npouecce popmupoBaHus TOTOBHOCTH K MHHOBAI[MOHHOM A€ATEIHLHOCTH OyIyIInid
[1€Jaror-My3bIKaHT JOJDKEH OCO3HATh, UTO B CTPATErMI0 M TAKTUKY COBPEMEHHON CHUCTEMBI

06pa3033H1/1;1 3aKJIaJIbIBACTCA HNPUOPUTCT O6IJ.IG‘-I€JIOBC‘-IGCKI/IX HeHHOCTCﬁ, cpeanu KOTOPBIX
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Bepa, HaJex/a, JI000Bb, JOCTOMHCTBO, HOOPOCOBECTHOCTH, MPAaBIMUBOCTb, COBEPLICHCTBO,
YECTHOCTb, MUJIOCEPANE, CIIPABEIMBOCTD U T.II.

HanuonanpHble LIEHHOCTH MPOSBISAIOTCS B YBAaXEHMM K SI3bIKY, MCTOPHUH CBOEIO
Hapoja, €ro KyJbTYPHBIM TpaJWLUAM H T.1. U OOECIEYMBAIOT KaK JyXOBHOE €IUHCTBO
MOKOJICHUH TaK M Mpolecc GOopMUPOBAHUS HAIMOHAILHOTO camoco3HaHus [3]. Cpenn HUX
HallMOHAJIbHAsl  UJEs, TOCYAApCTBEHHAs HE3aBHUCHUMOCTb, UYBCTBO  HAIIMOHAJIBHOIO
JOCTOWHCTBA, UCTOPUYECKas MNaMsTh, JIOOOBb K POJHON KYJIbTYpE, S3BIKY, TPaTULIHIM,
COJICHICTBUE PACIBETY JyXOBHOM KU3HU CBOETO HAPOJa.

dopmMupoBaHUE TPAXKIAHCKUX I[IEHHOCTEH CBS3aHO C BOCHUTAHUEM Yy CTYACHTOB
ri1y0oKoro 4yBCTBO Jt00BH K Ponune, ee Hapoay, popMHUpOBaHHMEM KauyeCTB Ipa)kIaHUHA-
naTpuora, (OpMHUPOBaHHEM BBICOKOW MPaBOBOW KyNbTyphl. Cpeau BeIymIUX TIpakIaHCKHX
LIEHHOCTEH BBIACTUM CBOOOJYy, YBaXEHHME K 3aKOHY, CBOOOJAY CJIOBa, IpaBa 4eJIOBEKa,
CYBEpEHUTET JTUYHOCTH, TOJIEPAHTHOE OTHOIIICHUE, YBAXKEHHUE TPYAa U T.1.

K memarormueckuM ILIEHHOCTSIM OTHOCSATCS: YEJIOBEK, €ro XH3Hb, (PU3MUECKoe U
IICUXUYECKOE 3/I0pOBbE (TaKW€ LIEHHOCTH MPOSBISIOTCA B YBXKHUTEIbHOM OTHOIIEHUU K
YYEHUKY); LIEHHOCTH 3HaHHs (CHCTEMAaTHYeCKOE TIOMOJHEHHE U COBEPIICHCTBOBAHUE
npodeccoHaNbHBIX 3HAHUNW Kak HeO0OXOIUMOro YCJIOBHUS MNPOPECCHOHATBLHOIO pOCTa);
LIEHHOCTHO-MOTUBAllMOHHAsT ~ YCTAaHOBKA HA  pPa3BUTHE  TBOPUYECKOIO  IOTEHIHUAJIA,
BO3MOXXHOCTEH (CTpeMJIEHHE K caMopealM3aliid U CaMOpa3BUTHIO); LIEHHOCTU-OTHOIIECHUS
(oTHOWIEHHUE Mefarora K cede Kak K CyObeKTy AeITeIbHOCTH).

Momusayuonnelii KOMIIOHEHT OTpa)KaeT OTHOIIEHUE OyAyliero y4uTens K
WHHOBAIIMOHHOM J1€ATENbHOCTH B KOHKPETHOM COLIMAJILHOM IPOCTPAHCTBE M OIpEneisieT
CTPEMJIEHME CTyJE€HTAa K COBEPIIEHCTBOBAHHMIO Yy4EOHO-BOCIMTATEIBHOIO Ipoliecca.
MoTuBalMOHHAass  TOTOBHOCTh K  HWHHOBAIIMOHHOM  JIEATENBHOCTH  IPEAINOJIaraeT
¢dopmupoBaHue y OyAylIero Y4MTedsl MY3bIKH BHYTPEHHEW MOTpeOHOCTH K 3TOH
NESITeTbHOCTH W YCTaHOBKM Ha ee 3(dexTuBHOCTh. Takum 00pa3oM, MOTHBAIIMOHHBIN
KOMITOHEHT OTpa)kaeT OTHOLIEHHE CTYJAEHTAa K HMHHOBALIMOHHOW J1€ATEIbHOCTH U BBIPAYKAETCS
B II€JIEBBIX ycTaHOBKaX. K €ro OCHOBHBIM COCTaBJISIOIIMM 11€J€CO00pa3HO OTHECTH: UHTEpEC
K My3bIK€ KaK MCKYCCTBY M HWHHOBAallUOHHBIM METOJAM MY3bIKaJbHOTO BOCIHUTAHUS
JUYHOCTH; YCTAHOBKY Ha COBEPIICHCTBOBAHUE MY3BIKAJIbHO-TIENArOTMYECKOIO IPOLIECCa;
c(OpMUPOBAHHOCTh COOCTBEHHON MHHOBALIMOHHOM MO3MIMM KaK Te/larora 1 My3bIKaHTa.

Ilo3naeamenvrolii KOMIOHEHT oOecneunBaeT 3(G(EKTUBHOCTh BHYTPEHHETO IIIaHa
JNEUCTBUIM OyaylIero y4duTeNns MY3bIKH B KOHTEKCT€ WHHOBAIIMOHHOW MACSITENBHOCTH U

MNOBBIIIACT HX OCMBICIICHHOCTh, MCJIICYCTPEMJIICHHOCTD. Ero rnaBHBIMH 3JIE€MEHTaMH
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BBICTYNAIOT: HWHHOBAI[MOHHBIE MY3bIKAJIbHO-TIEJArOrMUECKUe 3HAHHUS M METaKOTHUTHBHAs
OCBEJIOMJIEHHOCTb.

OcHoBaTenpHasi TEOPETHYECKasi MOATOTOBKA OYyIYyIIEro YYUTeNsh MY3BIKH SBIISETCS
METOJIOJIOTUYECKOM OCHOBOH, KOTopasi obecrneuynBaeT (OpMHUpPOBAHHE TOTOBHOCTU K
WHHOBAIIMOHHOM  JESITETbHOCTH M BBICOKMM  NpOo(eCcCHOHAIN3M  IeJaroruueckoin
nesrenbHOCTH. [lo  HameMy MHEHMIO, 3HaHUSA OyIOyIIero YYWMTeNs MY3bIKH IO
WHHOBAIIMOHHOW  JESATEIBbHOCTH JIOJUKHBI OBITh OpUEHTHPOBAaHBI Ha (HOPMHUpPOBAHHE
MIPEJICTABICHUM O COBPEMEHHBIX IMPOIIECCaX MY3bIKaJbHO-NEAArOrnyecKo NesTeIbHOCTH U
BKJIIOYAIOT 3HAHUS:

- KOHLIEIIMI, 3aKOHOB ¥ 3aKOHOMEPHOCTEW pa3BUTHSI MY3bIKaJIbHO-IIEJarOrMYECKOI0
Ipolecca B paMKax HUHHOBALIMOHHOW TEOpUH;

- HHHOBAIIMOHHBIX MY3BIKAJIbHO-TIEIarOTHYECKUX TEOPHil;

- METOJIMKH MY3bIKaIbHOTO 00Y4EeHUS U BOCIIUTAHUSA B 0011€00pa30BaTeIbHOM HIKOJIE.

KadecTBeHHON 0COOEHHOCTBIO 3THUX 3HAHWH JOJDKHA OBITh MX KOMILIEKCHOCTH, YTO
IIpeNIoyiaraeT yMEHNUE YUUTENS MY3bIKM CUHTE3UPOBATh IOJyYEHHbIE CBEICHUS U TBOPUYECKU
MIPUMEHSTh UX Ha MPaKTUKE.

Take NaHHBIM KOMIIOHEHT IpeanoaraeT cOpMUPOBAHHOCTh y OYIYIIEro YUUTENs
MY3BIKH METAaKOTHUTHBHOH OCBEJOMJICHHOCTH Kak OCO0O0H (POpPMBI MEHTaJIbHOTO OIIBITA,
XapaKTepU3yIOIIUA YPOBEHb M THUII MHTPOCIEKTUBHBIX IHPEJCTABICHUN 4YeJOBEKa O
COOCTBEHHBIX MHIMBUAYAJIbHBIX MHTEIIEKTYalbHbIX pecypcax [9, ¢. 132]. MeTrakorHuTHBHAs
OCBEJIOMJIEHHOCTb YYUTEJS MY3bIKH IIPENYyCMaTPUBAET:

- 3HaHME€  COOCTBEHHBIX  WHIUBUAYAIbHBIX  WHTEIJICKTYyaJbHBIX  KauecTB H
0COOEHHOCTEN COOCTBEHHOW MHTEJUICKTYaJIbHOM JESTEIHHOCTH,

- YMEHHE OLICHUBAaTh CBOU MHAMBHUAYAJIbHBIE KaUECTBA;

- TOTOBHOCTb HCIIOJIb30BaTh IPHEMbl CTUMYJIMPOBAHHUS U HACTPOWKH pabOThHI
COOCTBEHHOT'O MHTEJJIEKTA.

Jluunocmmuuwiii KOMIOHEHT  OTpaKaeT  HaJuyue  JIMYHOCTHBIX CBOJCTB,
CIOCOOCTBYIOIIMX OBJIAJICHUI0 HMHHOBAIIMOHHON JI€ATENBbHOCTBIO YUYHUTENs] MY3BbIKH. MBI
cormacHbl ¢ MHenuem H. Kyssmmuoit [4], koTopas paccmaTpuBaeT NE€Aarorndeckue
CIOCOOHOCTH Kak HaOOp KauecTB JIMYHOCTH, OTBEYAIOUIMHA TpeOOBaHMSIM IeJarornyeckoi
JEeSTeIbHOCTH U 00€CTIeYMBAIOUINX JUYHOCTHOE OCBOEHUE ITOM JAESITENIbHOCTU U JOCTUKECHHS
B HEW BBICOKHX ITOKa3aTeleH.

JIMYHOCTHBIN KOMIIOHEHT TOTOBHOCTH K MHHOBAllMOHHOW NIE€ATENBHOCTH BKIIIOUAET B

CBOIO CTPYKTYpYy CIIOCOOHOCTH, KauecTBa W CBOHCTBa TMeAarora, 00eCledYnBaroIIre
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YCHENIHOCTh MHHOBAIMOHHOM JNEATEIbHOCTH B PA3JIMYHBIX COLHUANBHBIX IMPOCTPAHCTBAX:
MHUKpPOIPOCTPAHCTBO  —  TO3UTUBHAs  SI-KOHILIEMIMS, AKTHUBHOCTb,  aJalTHUBHOCTD,
KpEaTUBHOCTb; ME30MPOCTPAHCTBO — IMEJArOTHYECKUEe U MY3bIKaJIbHBIE CIOCOOHOCTH,
KOMMYHHKA0EIbHOCTh; MaKpOMPOCTPAHCTBO — JIMJIEPCKUE M OPraHU3aTOPCKHUE KayecTBa;
MEranpoCcTPaHCTBO — CIIOCOOHOCTh OPUEHTUPOBATHCS B MH(GOPMAIITMOHHOM MPOCTPAHCTBE.

Leamenvnocmubiti KOMIIOHEHT T'OTOBHOCTH B HHHOBAIL[MOHHOM J€STEIBHOCTU
BBIPQXKACTCSI B OBIQJCHHM WHHOBAIIMOHHBIMH CIIOCOOAMH  JIEATEIHHOCTH, B YMEHUU
MPUMEHITh WHHOBAIIMOHHBIE (POPMBI U METOJIbl y4eOHO-BOCHUTATENBLHOTO Ipolecca. Tak,
TFOTOBHOCTh K HMHHOBALIMOHHOW JESTENbHOCTH MpEAyCMaTpUBAET OBJIaJICHUE HaBbIKAMU
aJanTaluy, BHEAPEHUS U CO3/1aHUsI HHHOBAITUH.

Copnepkanre JaHHOTO KOMIIOHEHTa TAaKXe IMO-Pa3HOMY MPOSBIAECTCS B 3aBUCHMOCTU
OT COIMAIBHOTO TMPOCTPAHCTBA HMHHOBALMOHHON JEATEILHOCTU: MHUKPOIPOCTPAHCTBO —
BIajJieHHe  peduiekcue U caMOperyisiuei;  Me30mpoCTPaHCTBO  —  BJaJICHUE
WHHOBAIIMOHHBIMA METOJaMU W TEXHOJIOTHSIMH B Y4eOHO-BOCIIUTATEIIBHON M MY3BIKAJTBHO-
TBOPYECKON JIEATENbHOCTH; MAaKpPOMPOCTPAHCTBO — BIIQJICHHE IPOCBETUTEIICKON U
OpraHU3aIlMIOHHO-BOCIIUTATENLHOM J1€ATEIbHOCTHIO; MErapoCTPAaHCTBO — BJIaJICHUE HAy4YHO-
METOJINYECKON NeATENbHOCTHIO.

Depucmuyieckuti KOMIIOHEHT TPEAyCMAaTpPUBAET PAa3BUTHE KPEATHBHOCTH OyIyIIero
YUHUTENIE MY3bIKH, OBJAJCHHUE METOJaMU TBOPUYECKOM JEATETbHOCTH, MY3bIKAJIbHO-
MEeJarOTUYECKUM TBOPUYECTBOM, HAYYHBIM TBOPYECTBOM M MY3bIKAIbHO-HCHOIHUTEIBCKON
TBOPYECTBOM.

OtMetuM, 4TO pazpaboTaHHash MOJENTb TOTOBHOCTH OYIYIIErO YYHUTENsI MY3BIKH K
WHHOBAIIMOHHOW JICTEIPHOCTH — O9TO aBTOPCKash CXeMa ONUCAaHUS WHHOBAIIMOHHON
NEeSATEIbHOCTH B €JIMHCTBE JEATEIbHOCTHBIX M JMYHOCTHBIX CTOPOH, IIPEICTaBIICHHAS
CUCTEMON  MHTErPAaTUBHBIX  XapaKTEPUCTUK  AKCHUOJIOTMYECKOr0,  MOTHUBALMOHHOTIO,
MMO3HABATEJILHOTO, JIMYHOCTHOTO, JEATEIbHOCTHOTO M JIBPUCTUYECKOTO KOMITOHEHTOB.
HNHuTerpatuBHbIE KOMIIOHEHTHI TOTOBHOCTH K HHHOBAIMOHHOW NEATETLHOCTH OXBATHIBAIOT
HamOoJee CYIIECTBEHHbIE B3aMMOCBS3H BEAYIIMX MPU3HAKOB MHHOBAIMOHHOCTH JIMYHOCTHU
OyIylIero y4uTenss My3bIKH B Pa3jIHMUHbIX COLUATBHBIX MPOCTPAHCTBAX, IETEPMUHUPYIOIINX
€€ pa3BHUTHE, a TAK)KE MOTYT BBICTYINAaTh 00BEKTOM (JOPMUPOBAHUS U COBEPIIICHCTBOBAHUSI.

D¢ bekTuBHOCT, (HOPMHUPOBAHHS TOTOBHOCTH OYIYIIETO YYUTEIS MY3BIKH K
WHHOBAallUOHHOW JEATEIbHOCTH B 3HAYUTEIBHOW MEpE 3aBUCHT OT OIpEIEICHUS €€
YPOBHEBBIX XapaKTEPUCTHK. YPOBEHb CHOPMUPOBAHHOCTH TOTO WM HMHOTO OOpa3oBaHUS

YCTaHABJIMBAKOT (HO ONpCACIICHHBIM KpI/ITepI/IHM) KaK YCJIOBHYIO MEpPY, YTO IMO3BOJIACT ITOHATH

93



SIBJIGHUE U Ha 5TOM OCHOBAaHUHU JaTh eMy olleHKY. Kputepuii — npusHak, 6arogapst KOTopoMy
MIPOUCXOJUT OIICHKA, ONpPEIeICHHe WM KiIacCUpUKalus SIBICHUS WU Tmporecca [5].
[IpoGnemy ompenencHus KPUTEPHEB M IOKa3aTeled B MMEJarormyeckKOM HCCIIeIOBAaHUU
nmpopabaThlBAIM TakWe W3BECTHhIE Tmemaroru, kak: FO. babanckuii, A. bapabGaHmMKOB,
B. SArynos.

Jlisi mOCTpOCHMSI KPUTEPHAIBLHOTO armapara OblT BBIOPAaH MyTh MPUMEHEHHUS OT
OOIIMX K YaCTHBIM KPUTEPUSM, OCHOBAaHHBIM Ha COJEPKAHUM KOMIIOHEHTHOW CTPYKTYPHI
TOTOBHOCTHU OYyIIEro y4uTeNsl My3bIKH K MHHOBALIMOHHOU JesitesibHOCTH. [loguepkHeM, 4To
HECMOTPS Ha HEKOTOPYIO YCJIOBHOCTb, KPUTEPUH SBISIOTCS HUACAIBHBIM 00paslioM Ui
CpPaBHEHHUSI C pEATbHBIMU SIBICHUAMH, C HUX I[OMOIIbIO MOXXHO YCTAaHOBHUTH CTENECHb
COOTBETCTBHS, MPHUOMIKCHUS K 3aJaHHOH MOJACTH CPOPMHUPOBAHHOCTA TOTO WM HHOTO
MeJaroruyeckoro sipieHusa. Kputepun Aar0T BO3MOXKHOCTH BBISICHUTH, KaKUM OOpa3oM U C
KaKUMH 3aTpaTaMd MOXKHO JIOCTHYb pe3yNbTara MeJaroruueckoro BO3JIEHCTBUS, B HAllleM
ciydae — chopMUpOBaTh TOTOBHOCTh OYYILIETO YUUTENSI K MHHOBALIMOHHOM ESITEIbHOCTH.

OO0O0OIICHHBIC KPUTEPHH W IOKA3aTeIH TOTOBHOCTH OYAYIIETO YYUTENs] MY3BIKH K
WHHOBAIIMOHHOM JIEATEILHOCTH MpeACcTaBlIeHbl B Tabnuie 1.

Tabmuua 1.
OO000IIeHHBIC KPUTEPUH U TTOKA3aTEIH TOTOBHOCTH OYAYIIETO YUUTEIST MY3bIKH K

HHHOBaHHOHHOﬁ JACATCIIBHOCTH

Kommnonenr Kpurepnii IHokazarenu Kpurepus

Mepa ocosnanus - CTETEeHb C(HOPMUPOBAHHOCTU OOIIEUETIOBEYECKUX
obweuenoseuecKx, LIEHHOCTEN; 5
HAYUOHATOHBIX, - CTETICHb OCO3HAHMS HAITMOHAIbHBIX HJICH;

AKcuonozuueckuii - XapakTep NeAarorn4eckux [eHHOCTEeN
2PAACOAHCKUX,
JUYHOCIMHBIX U
neoazo2uyecKux
yeHHocmell

yuumens MY3bIKU K H CPEACTBAM MY3BIKAJIBbHOI'O BOCIIMTAHHA,

Momueauyuonnotii URHOGAYUORHOU YCOBEPIICHCTBOBAHUE MY3bIKaJIbHO-
desamenvHocmu U | meparoruueckoro mpomuecca;
mMeopUecKol - CTereHb  C()OPMUPOBAHHOCTH  COOCTBEHHOM
camopeaiusayuu MO3UIIMY KaK Ie1arora U My3bIKaHTa

IHo3nasamenvuwiil Ilonumanue CYUWHOCmMU,

. OCBEJIOMJIEHHOCTH;
ocobennocmet u
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Cmpemnenue 6ydyweeo | -~ CTCHCHb CHOPMUPOBAHHOCTH HHTEPECA K My3BIKE

- CTCIICHb C(i)OpMI/IpOBaHHOCTI/I YCTaAaHOBKH Ha

-Mepa CHOPMHUPOBAHHOCTH  METAKOTHUTHUBHOM

- CTENIEHb OCO3HAHUS CYIIHOCTH WHHOBAILIMOHHOM



mpeboganutl, Komopuvle | NesTeNbHOCTH;
UHHOBAYUOHHAS -Mepa CcHOPMHPOBAHHOCTH  OOOOIICHHBIX U
OesmenbHOCb MHHOBAIMOHHBIX 3HAaHUH MY3bIKaJIbHO-
gvlogucaen K He,ﬂarOFI/IquKOﬁ ACATCIIBHOCTHU
AUYHOCMU nedazo2a
- copMHUPOBAHHOCTH TO3UTUBHOMN SI-KOHIICTIITNH;
-Mepa CPOPMHUPOBAHHOCTH  MY3BIKATBHBIX U
Chopmuposannocms MeJJarOrHYECKUX CIIOCOOHOCTEH;
B JUYHOCMHbBIX Kauyecmeg | - MEpa C(bOpMPIpOBaHHOCTI/I JIMACPCKUX u
Juunocmuvlit U nosumuenoii  S- | OPTAHU3aTOPCKUX KayeCTB;
KoHyenyu - CTeTIeHb ~ COPMHPOBAHHOCTH  CIIOCOOHOCTH
OPHUEHTHPOBATHCS B nH(pOpPMaITMOHHOM
MIPOCTPAHCTBE
- YPOBEHB BJIQJICHUS caMoperyJisiuen i
Cnocobrocmo pedexcueii;
6HeOpAMb U | - ypoBeHb BIaJeHUS Y4eOHO-BOCIUTATEIbHON H
aoanmuposams MY3BIKaJIbHO-TBOPYECKON JeSTENbHOCTDIO;
ﬂeﬂmeﬂbyocmubu? UHHOBAYUU 68 | - YPOBCHb BJIaACHUA HpOCBeTHTeHLCKOﬁ n
MY3bIKATBHO- OpraHM3aIMOHHO-BOCITUTATEILHOMN
neoazo2u4eckotl ACATCILHOCTBIO, .
- YPOBEHB BJIQJCHHS Hay4YHO-METOINYECKOM
OdesmenvbHoCmu
eATEIbHOCTBIO
Cmenenbo - Mepa pa3BUTHS KPEATUBHOCTH JIMYHOCTH;
copmuposannocmu - CTCTICHb ~ BJIQJICHUS]  TBOPYECKUMH  BHUIAMHU
i meopueckozo JIeSITEIbHOCTH;
33pucmuuec1<uu - CTCIIEHb BJIIAACHUA METOJIUKAMU pa3pa6OTKI/I
KOMNOHeHma N
UHHOBAUUOHHO] IeJarorn4ecKux MHHOBAIUI
oessmenbHOCmu

BoeieneHHple KpUTEpUM M KX [OKA3aTeId IO3BOJIAIOT OIPEACIUTh TPU YPOBHS

TOTOBHOCTH 6y,uyLuero YUUTEIIS MY3BIKH K WHHOBAIIUOHHON AEATEIbHOCTH:

- IaCCUBHBIM — XapaKTCPU3YCTCA HHU3KOM MOTHBalLMENd K OBIIAACHUIO MHHOBAIIMOHHOM

JEATEIbHOCTBIO M TBOPYECKOM  CaMOpEAIM3alMM;  DJIEMEHTAPHOM  TEOPETHYECKOU

HOHFOTOBKOfI; HECIIOCOOHOCTBIO BHCAPATE HWHHOBAIMH B MY3bIKAJIbHO-ICAArOrM4€CKYIO

ACATCIIbHOCTb, HU3KHUM YPOBHEM C(I)OpMI/IpOBaHHOCTI/I JJMYHOCTHBIX Ka4C€CTB U CHOCO6HOCTCI>1,

KOTOPELIC HCO6XOJII/IMBI JJII HHHOBAIIMOHHOMH ACATCIIBHOCTH, HCC(I)OpMPIpOBaHHOCTBIO

MO3UTHUBHON SI-KOHIIEIIINH;

- OCO3HAHHBIM — XapaKTEePU3YETCS CO3HATEIBHOCTHIO MOOYIUTETHHBIX MOTHBOB K

OBJIQJICHUIO MHHOBAIIMOHHOM NIE€ATEILHOCTBIO U TBOp‘lCCKOfI caMopceaaini3aluu, JIOCTaTOYHOM

TEOPETUYECKON  IMOATOTOBKOW; YaCTUYHOU

CIIOCOOHOCTBIO BHCAPATL HWHHOBAILIUK B
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MY3bIKaJIbHO-TIEIarOTMYECKYIO0 JIeSTENbHOCTh; JOCTATOYHBIM YPOBHEM C(HOPMHUPOBAHHOCTH
Ka4ecTB u CIIOCOOHOCTEH IS  HMHHOBAIMOHHOM  JIESITEILHOCTH, YaCTUYHOMN
c(hOPMHUPOBAHHOCTH IMO3UTUBHON S-KOHIIEIINY;

- IPOAYKTUBHBIN — XapaKTepU3yeTCs OCO3HAHHON U apryMEHTUPOBAaHHON MOTHBaLUEN
K OBJAJCHUI0 HHHOBALIMOHHOM JI€ATEIBHOCTBIO M TBOPYECKOM CamMOpeaIu3alui;
OCHOBATEJIbHON TEOPETUYECKOW TIOJTOTOBKOHM; CIHOCOOHOCTHIO BHEAPSATH M CO31aBaTh
WHHOBAallUM B  MY3bIKJIbHO-TIEJarOTHYECKYI0  JAEATEIBbHOCTh;  BBICOKUM  YPOBHEM
cOPMUPOBAHHOCTH JIMYHOCTHBIX Ka4eCTB M  CIOCOOHOCTEW Ml HMHHOBAIMOHHOMN
NesITeNIbHOCTH; C(POPMUPOBAHHOCTHIO TO3UTUBHOM S1-KOHILIETIIINH.

BrpinenieHHbple KPpUTEPUM TOTOBHOCTH K WHHOBAILMOHHOM JIEATENBHOCTH I103BOJIMIN
JTUAarHOCTUPOBATh YPOBHU TOTOBHOCTH Yy 58 Oyaymmx yuutened My3biku HHcTUTyTa
uckycctB Hanmonansnoro Ilemarornuyeckoro Yuusepcurera uM. M.IIL. [lparomanoBa (Kues,
VYkpauna) (tabm. 2).

JuarHoctTupoBaHue€ TOTOBHOCTH OYAYHIMX YUHATENEeH MY3BIKM K HHHOBAIMOHHOU
JIEATEIIbHOCTH CBHUJETEIBbCTBYET, YTO Ha JTale KOHCTAaTalMW MPOAYKTHBHBIA YPOBEHb
TOTOBHOCTU HE BBISBIICH, OOJIBIIMHCTBO CTYAEHTOB (36 dYen.) HaxoIATCS Ha OCO3HAHHOM
YPOBHE, a TAaKXKe JOCTATOYHO MHOTO CTYIEHTOB (22 4ell.) Ha TAaCCUBHOM YPOBHE.

Tabmuna 2.

Pacnpenenenue cTyA€HTOB 3a yPOBHSMU FOTOBHOCTH K MHHOBAIIMOHHOM AESTEIbHOCTH

YpoBHH NPOSIBJICHHS KPUTEPHEB

Ilaccuenviti Ocosnannvlii IIpooyxmuseHulii
Kpurepun
Kozn- % Kozn- % Kozn- %
BO. BO. BO.
Yell. Yell. Yell.
Mepa OCO3HaHUA

O6HIC‘ICJIOBC‘I€CKI/IX, HanmMOHAJIbHBIX,
TpaXJ1aHCKUX, JJMYHOCTHBIX )51

9 15,48 47 80,84 2 3,44

neaarortdcCKux HCHHOCTeﬁ

CrpemieHue Oyayllero  yuuTens

MY3BbIKH K I/IHHOBaHI/IOHHOI:I 32 56,17 23 39,66 3 5,17
JCATCIIBHOCTH u TBOPYECKOU
caMopeainu3aiun
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Ilonumanue CYLIHOCTH,
ocobeHHOCTE M TpeOOBaHMIA,
KOTOpbIE WHHOBAIIMOHHAS 28 48,28 29 50,00 1 1,72
JESITENIbHOCTD BBIJIBUTAET K
JUYHOCTH IleAarora

CdopMUpPOBAaHHOCTh  JIMYHOCTHBIX
Ka4ecTB u [IO3UTUBHOUI - 8 13,79 49 84,48 1 1,72
KOHLIETIIIAN

CnocoOHOCTh BHEAPATH U
aJanTUPOBaTh HMHHOBAIUU B

. 27 46,55 31 53,45 0 0
MY3BIKQJIbHO-TIEIarOrM9IeCKOM
EeSITENbHOCTH
CreneHsb c(hopMUPOBAHHOCTH
TBOPYECKOTO KOMIIOHEHTA 28 48,16 29 34,22 1 1,72
MHHOBAIIMOHHON AEATEILHOCTH
OO0mmii ypoBeHb TOTOBHOCTH K 99 37.03 36 62.07 0 0

MHHOBAIIMOHHOM J1eATEIbHOCTH

Takum 00pa3oM, TOTOBHOCTh OyayHIero YYHMTENS MY3bIKH K WHHOBAIIMOHHOMN
NESITeNbHOCTH  Y4WUTeNss HEeOOXOJUMO paccMaTpuBaThb B KOHTEKCTE€  JIMYHOCTHOTO
HaIpaBJICHUS, KaK YCTOMYMBYIO XapaKTEPUCTUKY JIMYHOCTH, HHTETPAIBHOE JIMYHOCTHOE
0o0pa3oBaHME, COCTOSIIEE M3 COBOKYIMHOCTH B3aUMOCBSI3aHHBIX CBOWCTB. Pa3paboTtanHas
CTPYKTypa TOTOBHOCTH OyIyIIEro YYHUTENs MYy3bIKH K HWHHOBAlIMOHHOW JI€ATEIbHOCTH
SBJISICTCS. €IMHCTBOM IIECTU KOMIIOHEHTOB — aKCHOJIOTMYECKOIO0, MOTHUBAL[MOHHOTIO,
[I03HABATEJIBHOTO, JTUYHOCTHOI'O, NEATEIBHOCTHOIO U HBPUCTUYECKOTO. BbIneneHHbIE Ha UX
OCHOBE KPUTEPUU IO3BOJIUIM JAUArHOCTUPOBATH YPOBHU TOTOBHOCTM OYAYLIMX YdHUTEIEeH
MY3bIKM K MHHOBALIMOHHOW JI€ATENbHOCTH (MACCUBHBIN, OCO3HAHHBIM M NPOAYKTHUBHBIN) U
KOHCTAaTUPOBaTh HU3KYIO OOIIYI0 TOTOBHOCTb, YTO CBHUJETEIBCTBYET O HEOOXOAMMOCTHU
pa3pabOTKU METOJUKH (OPMHPOBAHUS TOTOBHOCTH K HHHOBAILIMOHHON JEATENBbHOCTH Yy

CTY/IEHTOB.
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IMpodeccnoHanbHBINA NYTh PYKOBOAUTEJIS AeTCKO-IOHOIIECKO CIOPTUBHOM LIKOJIbI
(mrocur) K «<aKkMe» M MPAKTHYeCKUe PEKOMEHAAUMH UX JOCTHKEHU s

T.B. XoocTeHKo, er1asuwiii cneyuaiucm no
@usuueckoii Kyromype u cnopmy

Ooecckoeo eopoockoco cosema (2. Odecca),
Couckamenw yueH. CmeneHu Kauo. neo. Hayx,
Mazucmp 20c. ynpaenienus,

Ma2ucmp ynpasieHus y4eOHblMU 3a6e0eHUIMU

Abstract

The article highlights the features of entry into the profession of the head of children’s
sports school on the way to the top of the ,,acme” and practical advice to achieve top of the
,acme’.

Key-words: professionalism, competitiveness, the head of children's sports school,
,,acme’”’ vertices.

ITocmanoeka npobdemoi

[TonuTHyeckue, COLMANBHO-SKOHOMHUYECKHE U MOPAJIbHO-3TUYECKHE H3MEHEHHUs,
KOTOpbIE MPOMCXOIAT B HE3aBUCUMOW YKpauHe, BIUSAIOT Ha YyCUJIEHHE TpeOOBaHMH K
MOJITOTOBKE PYKOBOJAUTENIEH 00pa30BaTENbHBIX YUPEKACHUH. DTO OTpakaeTcs B TOM, 4YTO
PYKOBOIUTENN  ATHUX  YYpPEXKJIEHUH  JODKHBI  00JajaTh HE  TOJBKO  HabopoMm
npodeCCHOHANbHBIX 3HAaHUM, YMEHHH M HaBBIKOB, HO M OIpPENEJeHHBIMU KaueCTBaMH

JTUYHOCTHOU KOHKYPEHTOCIIOCOOHOCTH.
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KOHKYypeHTOCTIOCOOHOCTh JIMYHOCTH KaK 3HAYUMash XapaKTEPUCTHKA SBISICTCS TPEIMETOM
W3YYCHHS PA3IMYHBIX 00JIacTel HayK: Qriocopuu, I3KOHOMUKH, COIUOJIOTHH, ICUXOJIOTUU U
Ap.

AHanm3 Hay4dHBIX pPabOT CBHJAETEIBCTBYET O TOM, YTO JIMYHOCTH CBOMCTBEHHO
CTPEMJICHHE K CaMOCOBEPIIECHCTBOBAHMIO, TTOMCKY Ce0sl, CMBICIa CBOETO CYIIECTBOBAHUS U
ceoero Mecra B wmupe. [lOCTOSHHOE COBEpIICHCTBOBaHHME Ce0S KaK JIMYHOCTH, Kak
npodeccroHaia BBICOKOTO YPOBHS — OCHOBa KOHKYpeHTOCmocoOHocTu. Ha srtom myrtum
YEJIOBEK, JIOCTUTas J>KU3HEHHOTO YCIieXa, JIODKEH PYKOBOJCTBOBATHCS MOPAIbHBIMU
MPUHIIMIIAMHA, OBITh OTBETCTBEHHBIM 3a CBOIO JCATEIBHOCTH M  CIIOCOOCTBOBATH
COBEPIICHCTBOBAHUIO U PA3BUTHUIO HE TOJBKO ce0s, HO U cBoero okpyxeHus (3. @pommMm, K.
Pomxepc, E. EBmuioBa, B. becconos u np.).

[TosTomMy, JjgocTHras ONPEACICHHOW MPOGECCHOHANBLHON BEPIIMHBI  («aKMe»),
JUYHOCTh MpuoOpeTraeT NpoPeCcCHOHANBHBIA M KU3HEHHBIA OMBIT, (HOPMHUPYET CBOE
MBIIIJICHHE, TIIYOKE OCO3HAET CaMoro ce0sl, IBITACTCS YAYUYIINTh OTHOIICHHS C OKPYKAIOIIEH
Cpeol M H3MEHHUTh OKPYXKAIONIYI0 Cpeay K JIydlleMmy, CTaHOBUTCS TpPH 3TOM OoJjee
KOHKYPEHTOCTIIOCOOHOM.

Ananu3 nocineOHux uccie008anuil U nyoOauKayuii. YUEHble YTBEPXKOAKT, 4TO
YEJIOBEK Y€pPe3 CaMOAKTYaJIU3aAIMI0 CTPEMUTCS CTaTh TEM, KEM OH MOXET CTaTh.

K. Pomxkepc oTmedaer, 4TO 4YEIOBEKY MPHUCYIAa TEHICHIMS pa3BUBaTh BCE CBOHU
CIOCOOHOCTH; ISl CAMOCOXPAHEHUS U CAMOPA3BUTHS YEIOBEK CaM MEHSET CBOIO TUYHOCTD.

Jlx. D'pelicoH cumTaer, 4YTO pa3BUTas MOTPEOHOCTh B JOCTH)KCHHUU YCIiexa,
YBEPEHHOCTh B CBOMX CHJIaX, OCO3HAHHWE COOCTBEHHBIX CITIOCOOHOCTEHN U BO3MOXKHOCTEN — 3TO
XapaKTEePUCTHKAa KOHKYPEHTOCIIOCOOHOCTH. B cBouMX Tpyaax OH dYeTKO (GOpMYIHpyeT
yIPaBICHUYECKHUE PEIETITHI MOBHIIICHUS KaueCTBAa KOHKYPEHTOCIIOCOOHOCTH.

D. ®poMM BHUIUT MOTPEOHOCTH YETOBEKAa B AKTHMBHOM TBOPYECKOM CO3HMIaHUU
coOCTBeHHOM >KM3HU. Jle0 TBOPEHHS MO3BOJSET JIIOASM TMOAHATHCA HAJ CIyYaWHOCTBIO U
MaCCUBHOCTHIO CYIIIECTBOBAHMS M JIOCTUYh OIIYIIEHHS CBOOOBI U COOCTBEHHON 3HAYUMOCTH.

['. OanopT packpbiBaeT KOHKYPEHTOCIIOCOOHOCTh TUYHOCTH Uepe3 aHalu3 eHoMeHa
3penoil nmuuHOCTH. IIpu 3TOM OH oOTMedaer, YTO CO3pEBaHUE YeJIOBEKa — IIpoLece
CTaHOBIIEHUS Kak MpodeccroHana — mpoTeKkaeT HeMpephIBHO U MPOAOIKAETCS B TeUeHUE BCei
€ro >KU3HH.

TakuM 00pa3oM, OCHOBOMNOJOKHUKH MpoOiaemMbl (HOpMHUpPOBAHUS JTUYHOCTHOM

KOHKprHTOCHOCOGHOCTI/I BUIAT 4YCIOBCKaA HpO(I)CCCI/IOHaJIOM BBICOKOI'O YpPOBH$, aKTUBHBIM
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TBOPIIOM COOCTBEHHOW HW3HH, OOJIAJaloMUM CBOOOJIOH BBIOOpAa M MPOCKTHPYIOUIETO
WHJUBUAYAJIBHBIN CTUIIb )KU3HHU.

C cepeaunbl 90-x T0OI0B MPOLLIOro Beka npodieMa GopMHPOBaHUS TPOPECCHOHATOB-
TBOPLIOB BBI3BAJIM MHTEPEC y MHOTHUX YKPAaMHCKUX W POCCUMCKUX Yy4Y€HBIX. TepMHUHBI
npogeccuonanusm U KOHKYPeHmocnocoOHOCmsy CTalld BCTPEUaTbCsl B HAYYHOH JIMTEpaType
KaK CUHOHUMBI.

A. IlImeneB oTMEUaeT, YTO KOHKYPEHLMS B Pa3IM4HbIX CBOMX BUJAaX AEHCTBYET BO
Bcex cdepax KHU3HM O0OLIecTBa: MaTepHaAIbHO-IIPOM3BOJICTBEHHON (3KOHOMMYECKON),
COLMAJILHOW, TOJUTUYECKOM M JAYyXOBHOM M IpHOOpeTaeT pasiauuyHble (QOpMbI, HMes
pa3nuyHble CBOMCTBA. TEPMHUHBI KOHKYpeHYUs W KOHKYPEHMOCHOCOOHOCMb 10 CHUX TIOp He
BBI3bIBAIOT Y POCCUICKUX U YKPAWHCKHUX TPa)KJaH MOJOXKUTEIbHBIX acCOLMAIUil, B CBSI3U CO
CJIO’KUBUIMMUCS COLMAIBHBIMU CTEPEOTHIIAMHU, YaCTh KOTOPBIX c(hopMUpOBaIach B COBETCKOE
BpeMmsl.

B cBoux mccnenoBanusix A. AHTEIOBCKUN paccMaTpHuBaeT MpodsieMy (HOpMUPOBAHHS
KOHKYPEHTOCIIOCOOHOCTH ~ CTYI€HTOB B  By3e,  (aKTOpbl,  CIIOCOOCTBYIOIIME U
IPEIATCTBYIOIINE €€ COBEPIICHCTBOBAHUIO, BBISIBICHUIO CTENIEHU POCTa MPO(ecCHOHATBHBIX
Ka4yecTB JINYHOCTHU CHELUANNCTa U Mpoliecca €ro CTAaHOBJICHMS B XOj€ MPo(ecCHOHATbHOM
MOJAITOTOBKU C IOMOIIBI0 CHUCTEMHOIO U JINYHOCTHO-JEATEILHOCTHOIO MOJIXOOB. YUEHBIE
MOTYEPKUBAIOT HEOCIIOPUMYIO0, Ha CETOAHSIIHUA [€Hb, aKTyalbHOCTh (HOPMHUPOBAHHS
KOHKYPEHTOCIIOCOOHOCTH Y COBPEMEHHOTI'O CTIEIIUAIUCTA.

Tak, JI. MuTuHa cuuTaer, 4to 1eiab 00pa30BaHUs CErOHs 3aKIF0YaeTCs B TOM, YTOOBI
MOATOTOBUTH KOHKYPEHTOCIIOCOOHYIO IMYHOCTh, BOCTPEOOBAaHHYIO Ha PHIHKE TpyZa

JI. Muruna, 0. Kopenskos, I'. IlaBupuHa u apyrue OOHapyKWIHM, YTO JUIS
peanu3anuu cedst JIMYHOCTHO, NPO(PECCHOHANTBHO, COLHMAIbHO, MOpPAJIbHO HEOOXOIMMBbI
0c00ble CIIOCOOHOCTH KOHKYPEHTOCIIOCOOHON JINYHOCTH, KOTOPBIE TO3BOJISIIOT MAaKCUMAJIbHO
paciipuTh COOCTBEHHBIE BO3MOXXHOCTHU U JOCTHYb MPO(ecCHOHATbHBIX BEPILUH.

Mtuorue yuensie (JI. I'pebenkuna, E. bonnapesckas, B. 'oposas, B.
Kpuuesckuit, T. Jlayxuna, H. Jlykuna, JI. Mutuna u apyrue) HcCCIeIOBaJIM BOMPOC
3aKOHOMEPHOCTEH, NPUHIUMOB, (OPM U METOA0B NPOPECCHOHATBLHOIO 00pa30BaHUs,
BOMPOCHl  NMpO(ecCHOHANBbHOW  KBaJU(PHUKAIMK U NPO(EeCCHOHAIBHOTO  pa3BUTHS
PYKOBOJUTENEH BHEUIKOJIBHBIX 00pa30BaTEIbHBIX YUPEKICHUN HA MYTH TOCTHXKEHUS «aKMe»
(Bepummn). Ho yka3aHHBIE BOIIPOCHI pacCMAaTpPUBAJIKMCh B paMKaX MOATOTOBKH M TIOBBIIICHUS

KBaJ]I/I(bI/IKaI_II/II/I IIKOJIBHOT'O YYHUTCIII UJIK ITPEIIoaAaBaTelIsd By3a.
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Bompocsl npodeccuonanpHoi moaroroBku pykoBoaurtened JHOCIL, noBwimenus
KBaJIM(HUKAIIMKA, OCOOCHHOCTEH CHCTeMBl HX MNPOPECCHOHATBHOIO CaMOPa3BUTHS |
CaMOCOBEPILLIEHCTBOBAHUS HE UCCIIEI0BAIINCH YUEHBIMHU.

H3znosxncenue ocnosnozo mamepuana

Eciu nyte mnpodeccHoHaIbHOrO CaMOpa3BUTHS U CaMOCOBEPIICHCTBOBAHUS
pykoBouTensi obieobpasoBatTenbHoro, Beiciiero (I-IV ypoBHel akkpemuTanuu) y4eOHOTrO
3aBeJICHUs HAYMHACTCS B BbICIIEM Y4eOHOM 3aBEeIEHHHM M IPOJOJKAETCS B TEUYEHUE BCEH
XKU3HHM, TO TpodeccroHanbHblii TyTh pykoBoautens JFOCII ummeer cBom 0COOEHHOCTH,
KOTOpBIE 3aJI05KEHBI B IYTAX BXOXKJIEHUS B POECCHIO.

Hamm wuccnenoBanusi BBIABIIIM 3 MYTH BXOXACHHUS B MPO(ECCHUI0 PYKOBOAMUTEIS
JIFOCI:

1. «TpanuuMOHHBIN» — MyTh MOJYYEHUS BBICIIETO O0pa30BaHUS B BBICHIEM Y4eOHOM
3aBEeICHUU U HAyajio COOCTBEHHOTO MPO(PECCHOHAIBHOTO MYyTH. JTOT MYyTh PYKOBOIUTEINb
JIOCIII maunnaet B 17-18 e, He Bcera 0co3HaBas IPaBIIIBHOCTH CBOETO BEIOODA.

2. «llo mpuzBanuio» (puc. 1) — 3TO MyTh YeNOBEKa, KOTOPBIA MOIXy4HI JH000e
oOpa3oBaHHe MO JPYrod CHelualbHOCTH (HE (PHU3KYIBTYPHON) U TOHSII, YTO HE CMOXKET
pean3oBaThcid Kak MpodeccuoHan B TOM 00JiacTH, KOTOpPYIO u30pajl B Hadajie CBOETO
poecCHOHATEHOTO CTAHOBJICHHS.

Uenmoek oco3Haer, uro pabora B JIOCIL, y4eOHO-TPEHHUPOBOUHBIN TIPOIECC C
JIETHbMH U TIOJPOCTKAMHU — 3TO TOT €AMHCTBEHHBIN MyTh, KOTOPBIN 30BET, MPUHOCUT PAIOCTh U
yJIOBJIETBOPEHHE OT MpPOAETaHHON paboThl, JaeT BO3MOXKHOCTh Pa3BUTh Yy JE€TeH 3aJaTKH
OyaylUIMX OJIMMITMKIIEB, 4, BO3MOXHO, U TPEHEPOB.

Torga 4enoBek MoOJyyaeT NOMOJHUTENbHOE (PU3KYIBTypHOE OOpa3oBaHUE, YUHUTCS B
cnenuanu3upoBanHoM BY3e, 3annMaeTcs caMmooOpa30oBaHUEM U CAMOPA3BUTUEM, CTPEMHUTCS

ITOCKOpPEC pCaIn30BaThbCA Ha HOBOM HpO(l)eCCI/IOHaJ'IBHOM IMyTH.

IKOHYaHUE
3aHATHUS CIIOPTOM B JIETCTBE Oxonuanue BY3a
odpunbHOTrO BY3a,
WM B ITOJPOCTKOBOM O CIEIUAITBHOCTH,
. OJTy4yeHue
BO3pacTe 6e3 0COObIX HE CBSI3aHHOM CO
. IOPTHUBHOTO
CIIOPTUBHBIX JOCTHIKCHHUN CIIOPTOM ~
Opa3oBaHMs

Puc. 1. IlyTp BXx0)kaenus B npodeccuio «Ilo npuzBanmnio»

Kax mpaBuio, 3ot myth BeiOupatot pykoBoautenu J[FOCI, koTopbie 3aHUMATUCH B
MOJIPOCTKOBOM BO3pacTe CHOPTOM, JIOOWIM €ro M MpPOAOJIKAIOT JHOOUTh, HO MO KAKHUM-TO
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IPUYMHAM HE CTaJM CIIOPTCMEHAMHU BBICOKOI'O ypOBHs. UelOBEK Ha ONpeNelIEHHOM JTare
KU3HHM YIIeN W3 cropra Ha Bpemsa. [lo3ke, KOrja 4YelnoBEK OCO3HAET, YyTO Oe3 cropTa He
MPEJCTaBIsET CBOCH NMpo(ecCHOHAIBHOW KU3HHM, BO3BpAIlAaeTCs B CIOPT Ha HOBOM Oolee
OCO3HaHHOM YpOBHE.

[To HammM HaGIIOAEHUSIM, YEJIOBEK, MPOLIEAIIMA UMEHHO 3TOT MPOo(hecCHOHATbHBIN
MyTh, MOXET JOCTUYb BBICOKMX MPO(PECCHOHANBHBIX BEPIIUH («akmey). Takol myTh 4eoBeK
BBIOMpAaET 1O BHYTPEHHEMY YOEXKICHHIO, C Yy4YETOM CBOUX JIMYHBIX CIIOCOOHOCTEH U
BO3MOKHOCTEM.

Ha stom nytu BerpeuaroTcst npodeccuoHabl, KOTOpbIE SBISIIOTCS 00Jiee yBEPEHHBIMU
B ceOe, TBOPUECKHE CIICUAINUCTHI, CIIOCOOHBIE OTCTauBaTh MHTEPECHI pa3BUTHUS Mpodeccui,
oboramaTh €e M BBI3BaTh MHTEpec obmecTBa K mpodeccun pykoBoxutens JIOCHI. Dtum
npodeccuoHanaM HpaBUTCA COOCTBEHHAs Mpodeccusi, OHU CUMTAIOT €€ YacThio caMuX cedd,
MOCBAILIAIOT MPO(ECCHOHANBHOM 1€ATEILHOCTH BCIO CBOKO KM3Hb, MEPENAIOT OKPYKAOIIUM
UX JIO/ISIM CBOIO JTFOOOBB K CIIOPTY.

3. HaubGonee uHTEpecHBIM M OCOOEHHBIM SBISETCS TpeTUd NyTh — «CHOPTCMEH-
pykoBogutens JFOCIL» (puc. 2.).

OT0 myTh pa3BUTHs 4eJoBeKa OT crnopTcMmeHa o pykooaurtens JAFOCII Bwicokoro
poeCCHOHATBFHOTO YpOBHS. Ero MOXXHO CUMTaTh CaMbIM INPOJOJDKUTENBHBIM, Hamboiee
TPYAHBIM, XOTs, HA HAIl B3TJIS, HauOoJiee COBEPIICHHBIM M TIIyOOKHM. IMEHHO 3TOT myTh
ABIISIETCA OCOOBIM IyTeM pa3BuTUs Npodeccuonana — pykoBoautens AIOCHI. Tpyano
MIPUBECTH MPUMeEp Ipyroil npodeccun, KoTopas Obl UMesa TAaKOW MyTh Pa3BUTHS.

Ha Takom myTu ogHON W3 BaKHEWUIIWX OCOOEHHOCTEH MOXKHO CYMTATh TO, YTO Ha
MEPBYIO CTYNEHb CBOEro MnpodeccuoHanbHOro pasButus pykoBoautens JIOCII moxer

BCTAaTb, HC OCO3HABAas, UYTO YK€ Havall CBOH HpO(beCCHOHaHLHLIﬁ IIyThb.

3aHATHUS CIIOPTOM C JETCTBA Oxkonuanus npopuILHOTO
C JOCTHKEHHUEM BBICOKHMX BVY3a, nonyuenue
CIIOPTUBHBIX PE3YyJIbTATOB CIOPTUBHOTO 00pa3oBaHus

Puc. 2. IlyTh BXokKAeH
us B npogeccuio «Cnopremen-pykosoaurens JHOCII»
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PeGenox HaumHaeT cBOW MNpOGECCHOHANBHBIA IMYTh TOJA BIMSHUEM JKEJAHUA H
HACTOMYMBOCTU POJUTENCH, KOTOPbIE CMOIJIM TPENBUICTh MM PACCMOTPETh B pPEOCHKE
Oymaymiero ciopreMmena-pykoBoaurtens JHOCIL.

[lepBoil  cTymeHpl0 3TOrO0  HPOPECCHOHATIBHOIO  IYTH  MOTYT  CUMTaThCs
CHCTEMaTHUYECKUE 3aHATHS CIIOPTOM C OYeHb paHHero Bo3pacrta (4-10 yer) B 3aBUCHMOCTH OT
Buja criopta. Ecnu yenoBek BEIOMpPAET 3TOT MyTh, OH MPHOOpETaET MPO(PEeCCHOHANBHBIN OMBIT
MOCTENICHHO, IIar 3a IIaroM, u3yd4as Npo(eccHio C CaMbIX HIKHUX MPO(GECCHOHATBHBIX
CTYIEHEK.

Hamu ObutM  nmpoaHanM3MpOBaHbl TapU(PHUKALMOHHBIE CIHUCKA KOMMYHAJIBHBIX
BHEIIKOJIBHBIX Y4YeOHBIX 3aBefeHUH «JleTCcKo-IoHOIIecKass CIOPTHBHAs IIKOJA» TOpojaa
Opeccbl no coctosHuto Ha 01.01.2012 r. Ycranosneno, uto 40% pykoBoAMTENEH 3THUX
YUpEXAEeHUHN (AUPEKTOPOB U 3aMECTUTENICH TUPEKTOPOB MO y4yeOHO-TPEHUPOBOYHOM paboTe)
UMEIOT cropTHBHbIE 3BaHMs «KaHnmaatr B mactepa cropTa», «Mactep cnopTa YKpauHbD»,
«Macrep cniopra YkpauHbl MexXIyHapOIHOTO Kijlaccay WM «3aciyXEeHHbIH MacTep cropTa
YKpauHsD».

CymecTByeT eme oJHa OCOOEHHOCTh MyTel Npo(ecCHOHAIBHOIO CaMOpPa3BUTHSA,
CaMOCOBEpPILEHCTBOBAHMS U JOCTHXEHMs BeplMH («akme») pykoBoautens JIOCHI. Ona
HCXOJUT U3 3aKOHOJATENIbHBIX TPEOOBaHUM.

PykoBogutenem [QIOCIL mokeT cTaTh TOJBKO JHIO, SIBISIONIEECS TPaXIaHHHOM
VYKpauHbl, UMerolee Bbiciiee (PU3KYIbTYpHOE 00pa3oBaHUE KBAIM(UKALMOHHOTO YPOBHS
,CIIEHUAINCT” WM ,MarucTp” W CTaX paboThl B YUYPEXKIEHUSAX U OpraHU3aLMIX
(U3KYIBTYpHO-CIIOPTUBHON HANpaBJICHHOCTH HE MEHEe TpeX JeT, a TaK e IMpOoIIes
MOJATOTOBKY U aTTECTAlMIO B YCTAHOBJIEHHOM IOPSJIKE.

B VkpanHe TOTOBAT «CHELUUAIUCTOB» WM «MarucTpoB» IO (PU3MUECKOMY
BOCIIUTAHUIO C KBaTMuKauuen «Yuurenb (U3NYECKOTO BOCIHUTAHMS», «TPEHEp-
npenojaBaTesib 10 BHAaM cropTa», HO HM oauH BY3 VkpauHbl HE TOTOBUT AMPEKTOPOB
JIOCI.

Taxkum o6pazom, TpeHep-npenoaBarenb, 0OTPadOTaB B YUPEKACHUAX U OPraHU3ALMIX
(GU3KYIbTYpHO-CIIOPTUBHOM  HAmpaBJIeHHOCTH HE MEHee TpexX JIeT, MOXeT CTaTh
pykoBonutenem JJKOCII. Ho npodeccus pyxosoaurens JFOCI npexycmarpuBaer apyrue
TpeOoBaHUs U KpUTepuu A 3PGHEKTUBHOIO BBHIOJIHEHHUS BO3JO0XKEHHBIX 0oOs3aHHOCTEH. U
OYEeHb 4acTo TpeHep-cyneprnpoQeccuoHanl CTaHOBUTCS HernpodeccnoHaTbHBIM

pyxosogutenem JFOCILI.
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VYuuteiBass ocobeHHOCTH mpodeccnoHanmu3anuu pykoogutens JIOCIHI na myTtm
«Cnopremen-pykoBoauTtenb JJFOCII» MOXXHO mpocieauTh BO3MOKHBIE BEPIIMHBI («aKMe»),
aTambl BXOKACHUS B ipodeccuto (puc. 3).

CnoptuBHOE 3BaHHE <«3aciyXeHHbIH Mactep crnopra Ykpaune» (3MCY)
MpUCBaMBaeTCs  CHOPTCMEHaM, TpaxJaHaM YKpawHbl, B  HWHAMBUAYAJIbHBIX WU
KOMaHJIHBIX ~ BHJIaX MPOrpaMMbl C  LEIbIO  OTMETUTh MX  JIMYHBIE  3aCIyTH.
Hpyrue CIIOPTUBHbBIC 3BaHUSA u CIIOPTUBHBIE paspsiibl MIPUCBANBAIOTCS
TIOCJI€ BBIMOTHEHUS UMU KBaJTU(UKALIMOHHBIX HOPM U TPeOOBaHHIA.

CnoptuBHOe 3BaHHME <«3aciyeHHbI TpeHep VYkpaunb» (3TY) mnpucBauBaercs
TpeHepaM, TpaxkJaHaM YKpauHbl 3a BBICOKHE OCOOble 3aciyrn B  IOATOTOBKE
BBICOKOKBATH(DHIIMPOBAHHBIX CIHOPTCMEHOB B HWHAMBUAYAIBHBIX WM KOMAaHIHBIX BHJIAX
nporpamMMbl. HecmoTpss Ha mnytu BxoxaeHuss B mnpodeccuro pykoomutens JFOCIL,
CYLIECTBYET €lIe OAWH MYTh JOCTH)KEHUS «aKMe» — MYTh MOJTY4YeHHs KBaTU(pUKAIMOHHON
KaTeropuu. DTOT IyTh OCHOBAaH Ha 0COOEHHOCTSIX PaOOTHI, OITOMY SIBIISIETCS HEBO3MOKHBIM
B JIPYTUX BHEIIKOJIBHBIX YUPEKICHUSIX.

KBanuduxkanuonnass kaTeropus Ha3HayaeTcs 3a JIOCTH)KEHHE BOCIHUTAaHHUKAMU

CIIOPTUBHBIX HIKOJI CIIOPTHUBHBIX PE3YJILTATOB.

) (
CIIOPTHUBHBIE | CnopTuBHBIE 3BaHUS U 3acmyKeHHBIH
paspssl L CIOPTHUBHBIE Pa3ps/Ibl TpeHep
YKpauHsl
I, 11, 111
FOHOIICCKHE Macrep cnopra rpoccmeiicrep
paspAb YkpauHbl VKDaWHBI —
y P

JUIS IIIaxmar,
maniek 1 ['o

I, 11, I 3aciyXeHHBI MacTep
pa3psaabl cropta YKpauHbl

\ 4

KaHINJAaT B Macrep cnopta
macrepa Mex1yHapoaHOTo
cropra KJ1acca Y KpauHsl

Puc. 3. MeTtoabl focTu:keHns «akme» Ha nyTu «Cnopremen-pykosoaurens JJTFOCLI»
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Bce  BbllmleykazaHHbBIE  TOYKH — «aKMe€»  IPEAYCMOTPEHBl  OpPraHU3al[lOHHO-
MEIarOTMYECKUMH  YCIIOBUSIMH TOCYAAPCTBEHHOT0 YypoBHs. Kaxmas BbllIeyka3zaHHAs TOYKa
«aKMe» OTMEYaeTCs TOCYHAApCTBEHHBIMU 3aKOHOAATENbHBIMH aKTaMH, MpPeIyCMaTpUBACT
HKOHOMHYECKOE MOOIIPEHHE 3a UX JOCTHKEHHUE.

OT0 NpodeccuoHalIbHbIE «aKME» pa3HOW CTENeHH OOIIECTBEHHONH M JIMYHOCTHOM
3HaYUMOCTH. OOIIECTBEHHO M OOBEKTHBHO 3HAUYMMbIE MPO(PECCHOHANBHBIE «AKME» — 3TO
BBICOKUH ypPOBEHb MPO(ECCHOHANBHBIX JOCTHKEHUH KOHKPETHOTO YEJIOBEKa, KOTOpbIE
SBJISIIOTCS OOLENPU3HAHHBIMY, 3HAUUTENIBHO MPEBBIIIAI0T HOPMATUBHBIA YPOBEHb.

Ho, Ha Ham B3risja, HE MEHee 3HAUMMBIMU MOTYT CUMTAThCSl BEPLIMHBI («aKMe»),
KOTOpBIE HE YYTEHBI TOCYJapCTBEHHBIMU OPTaHU3ALlMOHHO-TIEAATOTHYECKUMH YCIOBUSIMH, a
OTPaXEHBI B OPraHU3ALMOHHO-TIEAATOTHYECKUX YCIOBHIX 00Jee HU3KUX YPOBHEH, a IMEHHO
— BHYTPHILKOJIbHBIM U JINYHOCTHBIM.

OT0 CyOBEKTHBHO-3HAYMMBbIC, JTUYHOCTHBIE MPOPECCHOHAIBHBIE «aKMeE», KOTOphIE
TaK K€ MOJTBEPXIAIOT BBICOKUH YpPOBEHb NMPO(ECCHOHAIBHBIX IOCTHKEHHH KOHKPETHOTO
YeJI0BEKa U MOT'YT CYIIECTBEHHO MPEBBIIIATH €0 MPEIBAPUTEIbHbIC THYHBIC TTOKA3aTEIH.

JlaHHbIe «aKMe» He OYeHb 3aMETHBI MPOPECCHOHATBHOMY OKPYKEHHIO M, BO3MOXKHO,
HE MPU3HAHBl UMM, HO OCO3HAIOTCS M OLEHMBAIOTCA CaMHM YEJIOBEKOM KaK MAaKCHMaJlIbHO
BO3MOJKHBIE JIJIsl HETO Ha JAHHOM OTpPEe3Ke BPEMEHHU.

JInuHOCTHBIE, CYOBEKTUBHO-3HAYMMBIE MPO(ECCHOHATBHBIE «aKMe» TOATBEP)KIAIOT
MOOMJIM3ALIMIO YCUJIMI 4YeroBeka, MmoOeay Haja coOOM, MpEBbIINIEHHE YEIOBEKOM CBOUX
HOPEbIAYIINX TPOPECCHOHATIBHBIX pPE3ylbTaTOB. OJTO — JOCTHXKEHUS HOBOTO YpPOBHS
npodeccuoHanu3Ma, CHOCOOHOCTh 4YEJIOBEKa MpHUIAaTh CBOEMY HpodeccHnoHaTbHOMY
Pa3BUTHUIO BOCXOJISIIHNN IPOTPECCUBHBIN XapaKTED.

XoTs  CyOBEKTMBHO-3HAUMMOE  «aKMe» He Bcerja IpH3HaeTcs  JIpyTHMHU
npodeccuoHalaMi M HE TaK BaXKHBI Ui NMpodeccuH, HO A KOHKPETHOI'O YeloBeKa 3TO
HOBBII 3Tanm Mpo(EeCCHOHATFHOTO pa3BUTHS HAa TYTH K BEpIIMHAM COBEPIICHCTBA H
TOCTIDKEHUS] HAMEUYEHHBIX IIEJIEH.

VY4uuTeiBasg pe3yabTaTbl MCCIEIOBaHMSA, HUCHOJIb3Yyd AaKMEOJOTHMYECKHEe METO/IB,
JIAl0IMe XOpollee MPEICTaBIEHUE O CTAPTOBBIX BO3MOKHOCTSAX M MOTEHIUANIE PYKOBOAUTEIS
JIOCI, HamMH ObUIM  pa3paboTaHbl NpakTHdyeckue pexkomeHnamuun u [Iporpamma
po¢eCCHOHAIBHOTO caMocoBepIieHcTBoBaHus pykoBoauTtens JHOCIII.

[Iporpamma MIpPE/ICTaBIsET co0oif AJIITOPUTM npodeccnoHalIbHOTO

camocosepiieHcTBoBanus pykosogutens JFOCII. B xone peanuszanuu nanHoi [Iporpammbl
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YYaCTHUKH TIO3HAKOMHJIMCh C KOMIUIEKCOM HOBBIX TEOPETHYECKHX M TPAKTHYECKUX
HapabOTOK B HAIPABJICHUHU JINYHOCTHOTO CaMOCOBEPIICHCTBOBAHUSI.

Mpbl npunuid K BBIBOAY, 4YTO Uil AocTvkeHus pykoBoautenem J{FOCIII
npodecCHOHATIbHBIX BEPIIMH («aKMe») Heo0XOAMMO CO3/1aBaTh WHIUBHIYAIBHYIO,
3QQEeKTUBHYI0O CHCTEMy CaMOCOBEPIICHCTBOBAHHUS, KOTOpas Obl  crocoOcTBOBaa:
JUYHOCTHOMY DPAa3BUTHIO; PA3BUTHIO MHTYWIMH, PACKPBITHIO TBOPYECKOTO MOTEHIIMANA,
yAY4IIEHUIO TaMsATH, pabdoTe MO3ra, O3/0POBIICHUIO; PACKPBITUIO CKPBITBIX PpE3EpPBOB
OpraHM3Ma; OTKPBITHIO ()EHOMEHAIBHBIX JIMYHBIX CIIOCOOHOCTEH; MO3HAHUIO OKPY)KAIOIIEH

KHN3HU 1 USMCHCHUAM €€ K JIYUIIEMY.

Valorificarea metodelor interactive in perspectiva

asigurarii calitatii comunicarii pedagogice

Eugenia Jianu, Romadnia,
doctoranda, UPSC ,,lon Creanga”

Abstract

This article treats a new vision on quality of communication in terms of
capitalization of the interactive methods which results from experimental findings on
representations of students and teachers about the impact student-centered teaching
methodology on the effectiveness of communication. Theoretical synthesis allowed the
determination of optimal pedagogical communication indicators, development of
communication principles oriented to use interactive methods, to formulate the evaluation
criteria / to design the interactive teaching methodology for the communication feedback
amplification.

Key-words: teaching communication, interactive methods, interactive pedagogy.

Valorificarea potentialului formativ al noilor tehnologii educationale, in scopul asigurarii
calitdfii comunicarii pedagogice, constituie dimensiunea prioritara a actului educational,
avand 1n vedere faptul ca finalitatea acestui proces, competentele de comunicare sunt, mai
mult ca niciodata, parte a calificarilor de bazd necesare pentru insertia intr-0 Societate
informatizati, a cunoasterii si a comunicarii globale [3]. In aceastd ordine de idei, cert este
faptul ca profesorul contemporan trebuie sa demonstreze competenta de comunicare didactica
si competentd tehnologica bine formate, pentru a face posibild aplicarea profesionald a
metodologiei didactice si constientizarea problemelor de interactiune comunicativd in

contextul educational pentru interpretarea stiintificdi a acestora. Aplicarea metodelor
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interactive de invatamant pentru eficientizarea comunicarii pedagogice constituie o problema
metodologica a didacticii generale, dar si a didacticii particulare, care poate fi solutionata in
invatdmantul preuniversitar prin formarea continu a cadrelor didactice pe directia studierii si
valorificarii optime a metodelor interactive prin resursele comunicarii pedagogice, perceputa
ca principiu axiomatic al educatiei [4]. Oportunitatea valorizarii metodelor de Invatamant
pentru sporirea calitatii comunicarii rezulta din contradictiile dintre:

. cunoasterea insuficienta de catre profesori a metodelor interactive de instruire §i

exigentele actuale privind modernizarea invatimdntului;

. aplicarea incompetenta/partiala a metodelor de instruire centrate pe cel ce invata si

orientarea instruirii spre valorificarea integrald a personalitdtii elevilor,

. preocuparea insuficientd a profesorilor scolari pentru extinderea repertoriului
comun al comunicarii pedagogice prin diversificarea metodelor de invatamant si principiile
pedagogiei competentelor §i paradigma actualid a educatiei bazatd pe pedagogia

comunicarii interactive;

. nevoia crearii premiselor invdtarii prin asigurarea unor conditii optime de instruire
si responsabilitatea insuficientd a cadrelor didactice pentru sporirea potentialului formativ al

mediului comunicarii pedagogice prin metode interactive;

. oportunitatea formdrii culturii invatarii elevilor §i strategiile de comunicare
pedagogica slab orientate spre abordarea sistemica a tehnologiilor educationale pentru

activizarea maxima a elevilor in contextul comunicarii.

Contradictiile relevate permit formularea problemei cercetirii, ce constd in
dezvoltarea profesionalda continua a cadrelor didactice pentru sporirea calitdtii comunicarii
pedagogice prin valorificarea optima a metodelor de invatamant. Determinarea premiselor
epistemologice ale comunicarii pedagogice si elaborarea metodologiei de asigurare a calitatii
comunicarii pedagogice prin eficientizarea metodelor interactive constituie scopul cercetarii.
Rezumand teoretic asupra particularitdfilor contextului educational in care se produce
comunicarea pedagogica, formulam urmatoarea ipoteza a cercetarii: calitatea comunicarii
pedagogice poate fi asiguratd prin intermediul metodelor interactive de invatdmant, daca: (a)
va fi reconsiderata esenta stiintifica a comunicarii pedagogice prin elaborarea unui nou model
teoretic al CPMI; (b) vor fi determinati indicatorii comunicarii pedagogice optime prin

valorizarea metodelor interactive constituite din elemente traditionale si moderne; (c) vor fi
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elaborate principiile comunicarii pedagogice orientate spre valorificarea metodelor
interactive; (d) vor fi formulate criteriile de evaluare/proiectare a metodologiei didactice
interactive pentru amplificarea retroactiunii comunicarii.

In aceastd ordine de idei, examinarea premiselor epistemologice ale comunicarii
pedagogice si ale metodologiei didactice a demonstrat necesitatea reconsiderarii teoretice a
conceptului de ,,comunicare pedagogicd” prin metode interactive (CPMI) in perspectiva
asigurarii calitatii educatiei pentru comunicare a elevilor. Definim comunicarea pedagogica
optimal eficienta prin valorificarea metodelor interactive (CPMI) ca 0 paradigma a
interactiunii comunicative fundamentatd epistemologic de teoriile, principiile si modelele
comunicarii, utilizand factorii de eficientizare a comunicarii relevanti pentru formarea stilului
de comunicare centrat pe elev, prin care profesorul concepe/proiecteaza, transpune didactic
(pedagogic), motiveaza si monitorizeaza grupul de elevi prin aplicarea metodelor interactive
de comunicare intra- si interpersonald bazati pe culturd emotionala, iar elevii prezinta o
conduita interactivi in comunicare prin receptarea obiectiva, intelegerea, implicarea,
interactiunea comunicativd si dezvoltarea mesajului pedagogic, demonstrand valori ale
culturii Tnvatarii. Actualizand definitia formulata de S. Cristea — ,,comunicarea pedagogica
este un principiu axiomatic al activitatii de educatie care presupune un mesaj educational
elaborat de subiect (profesor), capabil s provoace reactia formativa a obiectului educatiei
(prescolarului, elevului, studentului etc.), evaluabila in termeni de conexiune inversa externa
si interna” [4, p. 47] —, deducem necesitatea derivarii principiilor CPMI, care ar putea
deveni ulterior indicatori ai calitatii nu doar a comunicarii pedagogice, ci §i a actiunii
educationale, per ansamblu.

Pentru fundamentarea epistemologica a modelului comunicarii pedagogice prin
valorificarea  metodelor interactive (modelul CPMI), au fost stabilite: 1. principiile
comunicirii pedagogice: (a) principiilor comunicarii pedagogice prin constructia mesajului
pedagogic asigurand convergenta mijloacelor comunicarii (verbale, para- si nonverbale);
(b) principiul stimularii continue a motivatiei pentru comunicare pedagogicd, () principiul
managementului relatiilor de comunicare; (d) principiul transpunerii didactice; (e)
principiul comunicarii explicite a atitudinilor in raport cu elevii; (f) principiul comunicarii
pedagogice prin explorarea valorilor elevilor; (g) principiul cooperarii comunicative intre
profesor si elevi; (K) principiul comunicarii intrapersonale continue pentru validarea
mesajelor pedagogice; (1) principiul crearii retelelor comunicative functionale in grup, (m)
principiul realizarii functiilor comunicarii §i ale limbajului; 2. indicatorii -calitatii

comunicarii pedagogice: (2) valorificarea complexa in comunicarea pedagogicd, asigurdnd
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convergenta mijloacelor verbale, para- si nonverbale; decodificarea adecvata a mesajelor
pedagogice la nivelul tuturor semnalelor comunicative; (b) stimularea motivatiei elevilor
pentru implicarea activa in comunicare; (C) exprimarea interesului pentru implicarea in
comunicare;, monitorizarea raporturilor interpersonale in cdmpul comunicarii; (d)
exprimarea interesului pentru implicarea in comunicare; (€) transpunerea didactica a
mesajelor pedagogice; (f) descifrarea cu usurinta a semnificatiei mesajelor pedagogice; (Q)
transmiterea explicita a atitudinilor;, explorarea diverselor categorii de valori in
comunicarea pedagogicad, inclusiv valorile individuale ale elevilor, (K) evidenta structurii si
functionalitatii retelelor de comunicare cu elevii; tendinta realizarii tuturor functiilor
comunicarii i limbajului pedagogic; (1) cooperarea activa dintre elevi si profesori prin
aplicarea  tehnologiilor  didactice interactive; (m) comunicarea cu sine a
profesorului/elevilor; 3. criteriile de evaluare a calititii CPMI pentru asigurarea corelatiei
functionale la nivelul valorilor comunicative evocate de profesor si elevi: (a) structureaza
mesaje pedagogice profesionale in sensul aplicarii resurselor CV, CPV si CNV; (b) insista
asupra strategiilor de provocare/mentinere a interesului elevilor pentru activitate, (C)
gestioneaza cu succes relatiile de comunicare; transpune didactic continuturile
informationale asigurdnd accesibilitatea acestora; (d) comunica clar emotiile i atitudinile
in raport cu elevii; utilizeaza in discursurile pedagogice multitudinea si diversitatea
valorilor; (e) inclusiv cele individuale ale elevilor, coopereaza cu elevii; (f) comunica eficient
cu sine prin mijloacele reflectiei pedagogice; (Q) urmareste, in comunicarea cu elevii,
functionalitatea regelelor de interactiune cu elevii; (K) insista in realizarea functiilor
comunicarii.

Corespondenta Inregistrata reliefeaza o viziune sistemica noua procesual-instrumentald
asupra comunicdrii pedagogice, care permite a concluziona despre relevanta valorica a
metodelor interactive de predare — invatare — evaluare. In concluzie, respectarea cadrului
normativ al CPMI la nivelul principiilor specifice, al indicatorilor, criteriilor si valorilor
scontate ca finalitati ale comunicarii presupune un spor de claritate si economie de timp,
favorizand randamentul comunicarii pedagogice.

La aceasta etapa a cercetdrii, ne-a interesat evaluarea calitatii comunicarii educationale
din perspectiva valorificarii metodelor activ-participative in invatamantul preuniversitar din
Romania si R. Moldova, reflectatd in reprezentarile elevilor. Experimentul de constatare s-a
realizat prin anchetarea subiectilor cercetdrii, in vederea aprecierii gradului de influenta a

metodelor interactive asupra calitdtii comunicdrii pedagogice. Ca instrument de cercetare a
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fost utilizat chestionarul, aplicat pe un esantion de 160 de elevi din Republica Moldova si
Romania si care a vizat evaluarea nivelului de implicare a elevilor in comunicarea didactica
si reprezentarile profesorilor scolari despre optimizarea comunicarii pedagogice prin
valorificarea metodelor interactive in invatamantul preuniversitar.

Raspunsurile elevilor au permis constatari cu privire la motivatia elevilor pentru invatare
si participare la toate etapele lectiei, inclusiv determinarea importantei competentei de
comunicare didacticd in referentialul profesional al cadrelor didactic. Rolul institutional al
cadrelor didactice presupune competente profesionale de o complexitate deosebitd, printre
care si competenta de a stabili si intretine relatii adecvate cu elevii. In acest sens, competenta
de comunicare didacticad este abordatd ca o dimensiune interpersonald cu multiple fatete
relationale: cognitive, functionale, comunicationale, motivationale, operationale, pentru care
este apreciata de elevi.

Tabelul 1. Reprezentarile elevilor despre calitatea comunicarii profesorului

Apreciez cel mai mult la profesori:

A . cunoasterea materiei B. stilul de comunicare C. strategiile de predare —
de studiu evaluare

subiecti % subiecti % subiecti %

RO | 25 31,25 25 31,25 30 37,5

MD | 19 23,75 28 35 33 41,25

Cea mai importanta competenta a profesorului scolar este:

A . competenta B. competenta de comunicare C. competenta de a selecta si

manageriala imbina reusit metodele de
Invatamant
subiecti % subiecti % subiecti %
RO | 20 25 27 33,75 33 41,25
MD | 22 27,5 26 32,5 32 40

Rezultatele indicate in tabelul 1 reflectd parerile elevilor despre calitatea activititii
profesorului pe dimensiunile cunoasterea materiei de studiu, stilul de comunicare si
strategiile de predare — evaluare. in incercarea de a opta in preferinte, elevii, in general, au
inregistrat rezultate apropiate: pentru strategiile de predare — invitare, a optat cel mai mare
numar de subiecti (37,5% elevi din Romania si 41,25% elevi din R. Moldova). 23,75% dintre
respondentii din Romania si 31,25% dintre respondentii din R. Moldova apreciaza cel mai

mult la profesori cunoasterea materiei de studiu. In acelasi timp, elevii din R. Moldova
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apreciaza la profesorii scolari stilul de comunicare (35%), aceasta dimensiune inregistrand un
rezultat procentual de 31,25% la elevii din Romania.

Pusi in situatia de a ierarhiza dupa criteriul importantei trei competente pedagogice,
elevii din ambele esantioane au avut raspunsuri asemanatoare, considerand cd cea mai
importantd competentd a profesorului scolar este competenta de a activiza elevul prin
metodele interactive (41,25% — elevii Colegiului Economic ,,Maria Teiuleanu” si ai Liceului
de Arte ,,Dinu Lipati” din Pitesti si 40% — elevii liceului ,,G. Ghimpu”). Mai putin a fost
apreciata ca importantd competenta manageriala (25% si 27,5% din subiecti), aceasta fiind
aproape ca semnificatie de competenta de comunicare si de competenta de a activiza elevul
prin metode interactive.

Elevii din ambele esantioane au fost rugati sa spund daca nivelul de cultura profesionala
a cadrelor didactice trebuie apreciat dupa calitatea competentei de comunicare didactica. De
aceasta parere sunt 33,8% din elevii din esantionul de subiecti ai R. Moldova si 30% din
subiectii din Romania. Se inverseaza valorile pentru alegerea elevilor care opteaza in acest
raspuns pentru o intensitate medie de corelatie dintre nivelul de culturd profesionald a
cadrelor didactice si calitatea competentei de comunicare didacticd (33,8% elevi din Romania
si 31% elevi din R. Moldova). In figura 1 sunt prezentate raspunsurile la aceastd intrebare si
pot fi examinate optiunile elevilor pentru dorinta de a participa la toate etapele lectiei si in
ceea ce priveste dacd in timpul activitatii motivatia de a invata este sustinutd de comunicarea

cu profesorul.

MD Nivelul de culturi profesionald prin comunicarea. .

RO Nivelul de culturi profesionald prin comunicarea. .
MD Comunicarea cu profesorul ma motiveaza sd invét
RO Comunicarea cu profesorul ma motiveaza sa invat :

MD Imi place sd particip activ la toate etapele lectiei

RO Imi place 3 particip activ la toate etapele lectiei ]

Hda Hnu moderat

Figura 1. Reprezentarile elevilor cu privire la calitatea activitatii profesorului
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Comunicarea cu profesorul in timpul lectiei ii motiveaza sa invete pe 33,8% de elevi
din esantionul de cercetare, aproape fiind rezultatele indicate de 32,5% elevi RO si 30% elevi
MD, care cred ca aceasta 1i influenteaza moderat motivatia Invatarii, iar pe 33,7% EMD si
36,2% nu-i influenteaza absolut deloc. Aproape identice cu raspunsurile la afirmatia
anterioara sunt sustinute opiniile despre dorinta de a participa activ la toate etapele lectiei. Cu
mirare, au fost analizate raspunsurile a 36,2% de subiecti din scoala din Romania si 31,2%
elevi din R. Moldova, care au afirmat ca nu le place sa participe la toate etapele lectiei si 30%
din subiectii chestionati sunt indecisi in ceea ce priveste daca le place sau nu sa participe la
toate etapele lectiei. Afirmatiile elevilor demonstreaza caracterul sporadic al aplicarii de catre
profesori a metodelor interactive.

In contextul acestei retele complexe si dinamice, a fost propusa profesorilor o anchetdi
privind proiectarea didactica orientati spre valorificarea metodelor interactive. temii sunt
conceputi pentru a masura eficienta lectiei prin aportul implicit si explicit al cadrului didactic
in raport cu obiectivele proiectate, calitatea continuturilor sau prevederile curriculumului
disciplinar. Din tabelul ce urmeaza, se observa o preocupare sporita a profesorilor din ambele
tari pentru calitatea continuturilor in proiectarea didactica: 60% si 66,7% subiecti din

esantionul experimental (EE) si 56,7 % si 66,7% din cel de control (EC).

Tabelul 2. Date experimentale vizind proiectarea didactica ovientatd spre valorificarea

metodelor interactive de cdtre profesorii din Republica Moldova (etapa de constatare)

1. in proiectarea didactica, vi preocupi preponderent

A. formularea B. .calltat'ea C. strategiile didactice
.. continuturilor. . )
obiectivelor. interactive.
subiecti % subiecti % subiecti %
EE | EC | EE | EC | EE | EC EE EC | EE |EC | EE EC
PMD | 6 7 1200|233 |18 | 17 | 60,0 [56,7| 6 6 | 20,0 20,0
PRO | 4 5 133|166 | 20 | 20 | 66,7 | 66,7 | 6 5 1200 16,7

2. Pentru buna desfiasurare a lectiei, proiectati comunicarea cu elevii prin

elaborarea
A subiectelor pentru "B. etapelor_sz C. sar‘0|n‘|lt‘)rd|dac‘t|ce:
. mijloacelor la fiecare de grup, individuale §i pentru
discutie. e 7oA e A . .
metoda de invagamadnt. intreaga clasa.
subiecti % subiecti % subiecti %
EE | EC | EE | EC | EE | EC EE | EC | EE |EC| EE EC
PMD | 19 | 19 | 633|633 | 7 6 234 1200 4 5 133 16,7
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PRO | 18 | 16 [600[534| 9 | 10 [300[333] 3 | 4 [100] 133

3. La sfarsitul fiecarei activitati didactice, evaluati daca:

A. ati predat elevilor | B. afi realizat obiectivele | C. au participat la lectie toti

intreg continutul proiectate elevii
subiecti % subiecti % subiecti %
EE | EC | EE | EC | EE | EC | EE EC EE |EC | EE EC

PMD | 21 | 20 | 70,0 | 66,7 | 3 4 1100 13,3 6 6 | 20,0 20,0

PRO | 22 | 22 | 734|733 4 5 133 | 16,7 4 3 133 10,0

4. Considerati eficienta lectia in care ati reusit:

A. sa respectafi B. sa comunicati cu toti
prevederile elevii pentru a C. sa obtineti rezultate bune
curriculumului monitoriza invdtarea ale elevilor.
disciplinar. fiecaruia.
subiecti % subiecti % subiecti %
EE | EC | EE | EC | EE | EC | EE EC EE |EC | EE EC

PMD | 19 | 19 | 633|633 | 6 5 1200 | 16,7 5 6 | 16,7 20,0

PRO | 20 | 21 | 66,6 |700| 6 6 |200| 200 4 3 133 10,0

5. In proiectarea activitatii, va preocupa mai mult:

A. discursul B. relatiile de C. implicarea in activitate a
pedagogic. comunicare cu elevii. tuturor elevilor.
Subiecti % subiecti % subiecti %
EE | EC | EE | EC | EE | EC | EE EC EE |EC| EE EC

PRO | 21 | 21 | 70,0| 70,0 3 4 10,0 13,3 6 5 | 20,0 16,7

PMD | 21 | 20 | 70,0 | 66,7 | 4 4 13,3 13,3 5 6 | 16,7 20,0

In proiectarea didactica, un rol mai putin important este acordat formuldrii obiectivelor
si strategiilor didactice interactive (o valoare medie pe intervalul de la 13,6% la 23,3% ).

O altda dimensiune a chestionarului privind proiectarea didacticd orientata spre
valorificarea metodelor interactive a vizat componenta comunicarii. Itemul 5 a mdsurat
preocuparea cadrelor didactice in proiectarea activitatii pentru discursul pedagogic, relatiile
de comunicare cu elevii gi implicarea in activitate a tuturor elevilor. In succesiunea acestor
optiuni, cadrele didactice au considerat mai importanta proiectarea discursului pedagogic
(70% din subiecti) si foarte putini preferd proiectarea relatiilor de comunicare (10% din
profesorii esantionului experimental din Romania si cate 13,3% din ceilalti intervievati).

Pentru buna desfasurare a lectiei, cei mai multi dintre respondenti proiecteaza
comunicarea cu elevii prin elaborarea subiectelor pentru discutie (53,4% — PRO EC, 60,0%
PRO EE si cate 63,3% — profesorii din R. Moldova). Doar 10% din subiectii chestionati din

esantionul experimental din Roménia au mentionat cad pentru realizarea eficienta a lectiei
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proiecteaza comunicarea cu elevii prin elaborarea sarcinilor didactice de grup, individuale §i
pentru intreaga clasa. La acest subiect, 16,7% profesori din R. Moldova considera importanta
proiectarea acestei dimensiuni si 20% PMD EC, 23,4 % PMD EE valorifica in proiectare
etapele si mijloacele la fiecare metoda de invagamant.

Coparticiparea elevului in actul de comunicare didactica este un fenomen indispensabil
procesului de comunicare, in vederea asigurarii conexiunii inverse. Daca profesorul nu
descifreaza la timp reactiile elevilor sai si nu-si regleaza conduita comunicationald, Intreaga
activitate educationald poate fi compromisi. In identificarea strategiilor de optimizare a
comunicarii didactice, este necesar sa luam in considerare atat personalitatea profesorului, cat
si pe cea a elevului.

Formarea/dezvoltarea culturii invatarii, deziderat al educatiei postmoderniste,
presupune comunicarea interactiva si creativa In adoptarea unor strategii de instruire/educatie,
solicitaind implicarea metacognitiva si interesul de perfectionare continua.

In conformitate cu aceste afirmatii, cercetitorii din domeniul pedagogiei comunicarii
(L. Ezechil, L. Soitu, L. Sadovei s.a.) sustin ideea autoformarii si autoeducatiei cadrului
didactic, orientata spre dezvoltarea competentei de comunicare didactica a profesorului si a
capacitatilor de comunicare ale elevilor, orientand procesul de comunicare pe dimensiunea
formarii culturii comunicarii si a Invatarii. Modelul formarii competentelor comunicative
elaborat de T. Callo pune in valoare feedbackul dobandit prin conjugarea eforturilor
profesor/elevi, care are menirea de a echilibra structurile, de a armoniza si a compatibiliza
manifestarile interlocutorilor (profesori si scolari) astfel Tncat comunicarea pedagogica sa fie
fluenta si eficientd [1]. Astfel, comunicarea pedagogica scoate in evidenta conduite de reusita
sau nereusitd scolard, de succese sau esec posibil de diagnosticat prin retroactiune continua.
Valorificarea principiilor, indicatorilor si valorilor CPMI in proiectarea activitatii didactice
depinde de maiestria pedagogica a profesorului, consideratd nivel superior de dezvoltare a
culturii pedagogice.

Noile orientdri postmoderniste in educatie postuleaza ideea privind extinderea sferei
de aplicabilitate a dezideratelor pedagogiei interactive rezultate din valorizarea metodelor
interactive de Tnvatamant, in sensul coreldrii functionale a acestora cu alte componente ale
curriculumului: finalitati, realizabile printr-o stransa corelare cu formele educatiei pentru
stimularea si dezvoltarea capacitatilor cognitive complexe ale elevilor (gandirea divergenta,
gandirea criticd, controlul gandirii); continuturi, strategii specifice si valori ale comunicarii
pedagogice interactive; dezvoltarea inteligentelor multiple (dezvoltarea inteligentei

intrapersonale, prin autoaprecierea corectd a propriilor sentimente, motivatii). Preferinta
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cadrelor didactice pentru aplicarea sporita a strategiilor comunicative de predare — invatare
creeazd contextul favorabil pentru asigurarea calitifii comunicarii pedagogice bazate pe
cultura emotionala [2].

In finalul acestui articol, formulim urmatoarele concluzii:
1. Proiectarea comunicarii pedagogice interactive presupune articularea optima a
componentelor procesului de invatdmant pentru stimularea activismului si favorizarea unui
mediu de invatare interactiv, incitator si dinamic, valorificand maximal resursele si conditiile
educatiei in invatamantul preuniversitar.
2. Comunicarea pedagogica prin metode interactive asigura dezvoltarea unui camp de relatii
optime manifestarii creatoare si active a elevului 1n clasa si intretine motivatia gnoseologica,
interna, favorizand implicarea activa a elevilor in activitatea educationald prin contributii
creative.
3. Conduita comunicativa creativa a cadrului didactic asigura dezvoltarea potentialului creativ
al elevilor prin organizarea spatiului si activitatii elevilor, cadrele didactice participand la
structurarea cunostintelor; servind drept model in raporturile comunicative interpersonale si
incurajand interactiunile cooperante dintre elevi, indrumand utilizarea rationald a timpului
scolar, a spatiului, a echipamentului §i materialelor; urmand sa ajute individul sau grupul sa

extragd din experiente informatiile necesare, valorile si sa le interpreteze si evalueze.
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Efectivele militare din Tara Moldovei in secolele XV-XVII

Tudor Movileanu, doctorand,
UPSC ,,Ion Creanga”

Résumé

Prenant pur point de départ un ample matériel documentaire, le présent article aborde
une théme moins étudié par la litterature historique roumaine, ou prédomine [’idée soutenue
particuliérement par le général R. Rosetti , a sovoir que [ ’effectif des armées moldaves aurait
marqué, a partir de la seconde moitié du XVI° siécle une diminution progressive allant
jusqu’a la disparition de celles-Ci au cours du siécle suivant. Présentant — d partir d’un
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veritable inventaire des donnés touchant [’effectif des armées moldaves- le nombre des
soldats participant aux combats et celui indiqué par différentes sources pour le temps de paix,
["auteur souligne dés le début que dans le second cas l’on a affaire a des effectifs potentiels
qu’on ne pouvait pas toujour mettre en campagne. Bien que [’effectifs des armées moldaves
paraisse élevé si on le compare a celui enregistré dans [’Europe Centrale et Occidentale,
jusqu’on y crée des armées permanentes, il est cependant inférieur a [’effectif militaire de
[’Empire Ottomn.

Au début du XVI® siécle, on assiste d la diminution des effectifs militaires, les luttes
livrées entre les prétendants au trone contribuant a fragmenter les armées de Moldavie .
Pendant le premier quart du siécle, le nombre total des militaire de Moldavie se montait a
15.000 hommes. Ce nombre s’ accroit d’environ 20.000 soldats sous les regnes plus stables et
dans le méme temps guerries, notamment ceux de Vasile Lupu, lorsque, a cote des armées de
mercenaires, on compte a nouveau 30.000-35.000 hommes. Le nombre des cavaliers dépasse
celui des fantassins, phénomene constaté par ailleurs dans toute I’Europe pendant la Guerre
de 30 ans et la période suivante. Dans la Moldavie ce phénomeéne était déterminé aussi par
les combats permanents livrés contre les Tartars, de sorte que la plupart des catégories
militaries etaient des troupes de cavalerie. Vers la fin du XVI® siécle, leur effectif atteint a
nouveau celui enregistré au début du méme siecle (soit 15.00-20.000 soldats) et, bien que
maintes catégories militaires aient diminué le nombre de leurs soldats, dont une partie sont
venus s ajouter aux paysans non privilégiés, on voit créer d’autres catégories a titre de
comensation (scutelnici, saragele, talposi, martalogi, etc.) alors que mercenaires étrangers
sont en général remplacés par des soldats moldaviens, qui gardent seulement le nom des
anciennes unités.

Les mots-clés: [’effectif des armées, |’armée de mercenaires étrangers, les troups de
cavalere, I’Emire Otoman, I’Europe Centrale et Occidentale.

Factorul uman este, alaturi de alti factori (tehnic, economic, fizico-geografic etc.) unul
dintre elementele constitutive ale conditionarilor principale ale configuratiei razboiului
medieval. Chiar de la bun inceput, se poate sublinia ca specificul organizdrii militare
medievale romanesti este In stransd corelatie cu specificul cristalizarii statelor romanesti.
Doar asa se explica coexistenta — pe parcursul unei perioade indelungate de timp — a doua
formule distincte de constructie a fortelor armate: oastea domneasca (oastea micd), formata
din curteni si cetele boieresti, si oastea cea mare, formata din totalitatea locuitorilor cu
obligatii militare".

Problema organizarii militare medievale romanesti si a tipologiilor structurilor
constitutive ale acesteia a facut obiectul mai multor cercetdri. Cu toate cd in prezentarea
diferitor batalii sau companii au fost inregistrate date asupra efectivelor ostilor beligerante

infatisate de diferite izvoare, cu toate cd uneori s-au remarcat exagerdrile, intr-un sens sau

2! Dinu C. Giurecu, Jara Romdneascd in secolele XIV-XV1, Bucuresti, Editura Stiintifica,
1973, pp. 326-328.
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altul, ale acestora, o cercetare de ansamblu asupra efectivelor ostilor din Tara Moldovei
pentru secolele XV-XVII n-a fost intreprinsa.

Mentiondm insd ca unele informatii, provenind mai ales de la observatorii strdini,
cifra care nu s-a transformat intotdeauna in realitate. De asemenea, tinem sa subliniem ca in
acest articol nu ne ocupam 1n mod special de pierderile suferite de ostile Tarii Moldovei in
diferite batalii.

Trebuie mentionat cd ponderea mare a proprietarilor sau posesorilor funciari —
desemnati prin sintagma boieri, adica oameni liberi®® —, carora le revin sarcini militare —
dania sau confirmarea domneasca avand, initial, caracteristicile beneficiului —, va avea o0 serie
de consecinte si asupra configuratiei rizboiului. In aceste conditii, se poate, intr-adevar, vorbi
despre o participare masiva a populatiei la actiunile militare, fara a se face concesii teoriei
»razboiul intregului popor”, care a fost indelung vehiculatd de o parte a istoriografiei
traditionale din deceniile opt-noui ale secolului XX. In ultima instanti, acesta este motivul
pentru care, in confruntarile militare din secolele XV-XVII, Tara Moldovei a mobilizat
efective comparabile, daca nu mai mari, cu cele ale statelor invecinate.

In acelasi timp, aceastd abordare nu exclude existenta unor elemente profesioniste
— autohtoni ori alogeni —, desigur, nu foarte numeroase, dar bine inarmate si instruite.
Cresterea ponderii luptatorilor profesionisti in cadrul structurilor militare ale Tarii Moldovei
este conexd atat procesului utilizarii armelor de foc, cat si profundelor mutatii produse in
societatea romaneasca prin formarea marelui domeniu si, implicit, reducerea considerabila a
numarului micilor stdpani cu rosturi militare.

Informatii despre efectivele ostii pentru secolele XV-XVII apar in legatura cu
mobilizarea generala a oastei Tarii Moldovei. Mobilizarea se facea prin strigarea In targuri si
sate a poruncii domnesti de concentrare a luptatorilor intr-o zond determinatd de situatia
politico-strategica in momentul respectiv. La aceastd ,,chemare sub steag”, trebuia si se
supuna intreaga populatie apta de a purta arme.

Raspunsul tarii la chemarea sub steag a fost intotdeauna prompt si eficient. Unitatile
militare se concentrau zonal, deplasandu-se apoi cu rapiditate la locul de adunare ordonat de

domn. Desele chemari sub arme ale oastei tarii se fadceau nu numai in timp de pericol extrem,

22 DRH, B, vol. XI, pp. 191-192.
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ci si in perioada de pace, este vorba despre asa-numitele ,,cdutari” ale domnului, care s-au
tradus in rapiditatea executiei acestora in timpul si locul hotaréte de comandantul suprem 2.

Informatii despre obligatia locuitorilor de a participa la oaste si despre efectivele
militare apar in documente pentru Moldova mai tarziu decat in Tara Romaneasca, dar este
sigur faptul ca erau mult mai vechi. Astfel, cand, la 1 august 1444, Stefan acorda scutiri de
dari si slujbe satului Horodnic, intre acestea, domnul includea si obligatia de a merge la oaste
sau la jold®*. Un document de la inceputul domniei lui Stefan cel Mare releva clar
obligativitatea taranilor de a se prezenta la oaste, cdnd comandantul suprem va ordona
intrunirea intregului potential ostasesc al tarii. La 31 august 1458 domnul a acordat o scutire
de dari satului Borhinesti, al manastirii Moldovita, care specifica: ,,iar la oaste sd trimiteti
acesti oameni cand se va intdmpla domniei mele insumi si mearga™?.

Izvoarele istorice releva faptul ca domnia lui Stefan cel Mare a coincis cu o etapa noua
in organizarea oastei moldovene. Domnul a apelat pe larg la mobilizarea Intregii populatii
obligate si capabile sa poarte arme, ale carei vitejie si jertfa i-au asigurat victorii stralucite.

Prima informatie despre efectivele ostii lui Stefan cel Mare apare in legiaturd cu
conflictul militar moldo-ungar din 1467. Dupa Antonio Bonfini, oastea lui Stefan numara
12.000 de oameni, dintre care 7.000 au cazut in lupta. Despre 7.000 de morti, dar in tabara
ungureascd, scria si Stefan cel Mare, la 1 ianuarie 1468%°. O informatie ampld despre
organizarea armata o avem in 1473. Conform cronicei moldo-germane, luni, 8 noiembrie
1473, ,,a Impartit Stefan Voievod oastei sale steaguri la Milcov”, pentru compania in Tara
Romaneasci. Impartiti in 12 cete, fiecare cte patru steaguri, oastea a pornit ,impotriva lui
Radul voievod™?, supus fidel sultanului. Avem deci o informatie despre organizarea ostirii
moldovene in steaguri si cete. Un steag era egal cu 250 de osteni, iar o ceata avea 1000 de
oameni. Adicd Stefan a ridicat pentru aceasta companie 12.000 de osteni.

Compania din 1473 in Tara Romaneasca a pus Inceputul razboiului greu antiotoman,

care va dura 13 ani (1473-1486). Pentru a-1 pedepsi pe Stefan cel Mare, sultanul a concentrat

28 Istoria militard a poporului romdn, vol. 11, Bucuresti, Editura militara, 1986, pp. 38-41.

24 Istoria romanilor, vol. 1V, Bucuresti, Editura Enciclopedica, 2001, p. 232.

2 DRH, A, vol. Il, p.108.

26 Stefan S. Gorovei, Maria Magdalena Szekely, Princeps omni laude maior. O istorie a lui
Stefan cel Mare, Suceava, Musatinii, 2005, p. 66.

2T Cronica moldo-germana//Cronicele slavo-romane din sec. XV- XVI, publicate de lon

Bogdan si completate de P.P. Panaitescu, Bucuresti, 1959, p. 50, 63.
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in toamna anului 1474 sub comanda beylerbeiului din Rumelia, Suleyman Hadambuc, dupa
informatiile din trei scrisori (doud strdine si una moldoveneascd), 120.000 de oameni, dintre
care 20.000 ar fi fost ,tarani”, dotati cu unelte (securi, cazmale etc.) necesare pentru
deschiderea drumurilor?®. Stefan avea sub steagurile sale intre 40.000 si 50. 000 de osteni.
Din Ardeal — cu ai carui voievozi era in relatii prietenesti — venisera 5.000 de secui si 1.800 de
unguri®.

Gandirea militard a lui Stefan cel Mare au pus in valoare fortele umane si le-a usurat
misiunea ostilor moldovene, in conditiile unui raport numeric defavorabil. In rezultat, in
batalia din Valea ingusté de la Vaslui, din 10 ianuarie 1475, oastea otomanad sufera o
infrangere totald, pierzand pe campul de lupta, dupa unele socoteli, circa 40.000 de oameni,
din care 4.000 de prizonieri*°.

O stire din acelasi an mentioneaza ca puterea Moldovei se compunea din 20.000 de
pedestrasi si 12.000 de calareti®. In vara anului 1476, dupa slobozirea pedestrimii pentru 15
zile, ca sa se intoarca la oaste cu merinde, Stefan va participa la batalia de la Valea Alba (26
fulie) cu numai 10.000 sau 12.000 de cilareti **contra a 150.000 de osteni ai sultanului. Dar si
de data aceasta, desi au avut izbanda la Valea Alba, otomanii sunt nevoiti sd paraseasca
Moldova. Afara de calarime, dupa aceleasi informatii ale vremii, domnul putea ridica Inca
20.000 de pedestrasi >°.

In 1477, cand Venetia i-a oferit regelui Matias Corvin 200.000 de florini ca ajutor pentru
cruciada pe care o anuntase, se stie In senatul venetian cd Ungaria poate sa ridice 69.000 de

oameni la oaste, in timp ce numai de la Stefan cel Mare se asteptau 80.000 de oameni, bietul

28 Stefan S. Gorovei, Maria Magdalena Szekely, op. cit., p. 111.

2 Ce spun cronicarii strdini despre Stefan cel Mare, traduceri de N. Orghidan, Craiova, 1915,
p. 16.

%0 N. lorga, Acte si fragmente cu privire la istoria romdnilor, vol. 111, Bucuresti, 1897, pp. 84-
94.

LN lorga, Studii si documente cu privire la istoria romanilor, vol. XVI, Bucuresti, pp. 118-
119.

%2 Andeas Veress, Acta et epistolae, vol. I, p. 34.

Stefan S. Gorovei, Maria Magdalena Szekely, op. cit., pp. 141-142.

% Andeas Veress, Acta et epistolae, vol. I, p. 34.
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Vlad Tepes, proaspat restaurat (toamna anului 1476) nemaiavand putere sa aduca decat 4.000
de oameni®*.

Cifrele vorbesc de la sine ce putea sd insemne efortul romanesc de cruciada. Aparitia in
aceastd perioada a apelativului ,,Cealaltd Valahie” 3% _ folosit de Stefan, dar si de venetienti,
ceea ce insemna o circulatie europeana a formulei si o intelegere europeana a realitatii pe care
ea 0 desemna — nu poate sa nu fie in legatura cu aprecierea valahilor la cruciada.

Moartea subitd a lui Mehmed al II-lea, la 3 mai 1481, a aprins flacara sperantei eliberarii
de sub otomani intre crestinii din sudul Dunrii. Indemnurile inflicarate ale Papei Sixt al IV-
lea de a se organiza o noud cruciada n-a reusit: niciunul dintre puternicii Europei nu l-au
ascultat. Un singur raspuns a venit si tot de la Stefan cel Mare.

Domnul a intervenit in vara anului 1481 din nou in Tara Romaneasca, ca in 1473, cand a
declansat razboiul cu Imperiul Otoman. Dupd cum ne informeaza trei scrisori, dintre care una
a regelui Matias Corvin catre Papa Sixt, din 7 august 1481, si doud adresate de regina ungara
Beatrice surorii sale, Eleonora, si cumnatului sau, Ercole d’Este, ducele Ferrarei, Stefan a
adunat o mare oaste, la care a addugat trupe din Transilvania, sub comanda unor capitani
regali, in total vreo 60.000 de oameni calare si pedestrasi, i a Intrat in Tara Romaneasca’®. In
rezultat, Stefan 1-a 1dsat sa domneasca peste Tara Romaneasca pe Vlad Voievod Calugarul, in
locul lui Basarab cel Tanar (Tepelus) .

Intr-un ultim efort de a stabiliza situatia din Tara Roméneascd, domnul Moldovei a
trimis un corp de oaste in primavara anului 1482. Dupa aceste evenimente, interesul politic al
lui Stefan cel Mare in Tara Romaneasca se stinge.

In vara anului 1484, sultanul, in fruntea oastei de uscat ale céror efective ajungeau, dupa
unele calcule, la 60.000 de oameni, si o flotd uriasa de circa 200 de nave se indrepta asupra

Cetatii Albe si Chilia®. S-a aldturat alaiului sultanul si domnul Tarii Romanesti, Vlad

#N. lorga, Acte si fragmente cu privire la istoria romdnilor, vol. 111, Bucuresti, 1897, p. 101.

%% |. Bogdan, Documentele [ui Stefan cel Mare, vol. 11, Bucuresti, 1913, pp. 343 -347.

% Andeas Veress, Acta et epistolae, vol. |, pp. 34-35; 37-38.

Monumenta Hungariac Historica. Acta Extera, Il, pp. 436-438.

87 Cronicile slavo-romane din sec. XIV- XVI, p. 19, 34, 51, 64.

3 Ovidiu Cristea, Compania din 1484 in lumina unor noi izvoare venetienel//Stefan cel Mare
si Sfant. Aliat al credintei crestine, Putna, 2001, p. 195, 236.

Nicoara Baldiceanu, La campagne otomane de 1484: ses preparatifs militaires et

cronologie//Revue des Etudes Roumaines, V-VI, 1960, p. 72.
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Calugarul, cu oastea sa, dupa unele estimari, de circa 20.000 de oameni®®, precum si hanul
cramlean, cu vreo 50.000 de calareti. Asediul Chiliei pe uscat si pe apa a durat zece zile (5-14
iulie), iar asediul Cetatii Albe — 15 zile, cetatea fiind ocupata la 7-8 august 1484. O saptamana
mai tarziu, oastea mare a sultanului si a vasalilor sai — domnul muntean si hanul tatar — a
pornit pe drumul de Intoarcere. Marea neagra devenise un simplu lac turcesc™.

Pentru tot acest rastimp (mai-august 1484), nu existd nicio informatie cu privire la
Stefan cel Mare. Aceeasi tacere s-a instaurat si in anii urmatori (mai 1484 — septembrie 1486)
si oglindeste cumpana grea in care s-a aflat Tara Moldovei, dar si zbuciumul si Tncordarea
traite atunci de domnul ei. Incercarile lui Stefan cel Mare de a elibera cetatile n-au reusit, in
pofida juramantului personal de la Colomeea in fata regelui polonez.

Ultima mare confruntare militard a Moldovei epocii lui Stefan cel Mare are loc in 1497.
In august-octombrie 1497, regele polon Ioan Albert, in fruntea unei osti enorme de circa
120.000 de oameni (80.000 de combatanti si 40.000 de auxiliari), intreprinde o companie
contra Moldovei, folosind lozinca chemarii la cruciada contra otomanilor*’. Stefan cel Mare,
avand informatii despre scopurile reale ale regelui polon, mobilizeaza oastea in numar de
40.000 de oameni, avand promise ajutoare de la regele ungar Vladislav in numar de 12.000
de ostasi, in frunte cu voievodul Transilvaniei, Bartolomeu Dragffz, care insa n-au ajuns in
Moldova **.

Dupa informatiile avute, pierderile armatei polone au fost uriase: au murit cateva mii de
oameni: dupa un izvor, 11.000, dupa altul, 40. 000*. Batalia din Codrii Cosminului a garantat
Moldovei, in anii urmatori, locul cuvenit in planurile politicii europene de la Dunarea de Jos.

Astfel, in epoca lui Stefan cel Mare ostirea Tarii Moldovei a atins, in caz de mare
primejdie, un efectiv de peste 40.000 de oameni §i aceastd cifrd este repetatd cel mai adesea

de izvoarele istorice. Ba mai mult decat atit, unele izvoare consemneaza o sporire a

%9 Aurel Decei, Istoria Imperiului Otoman, Bucuresti, 1978, p. 138.

%0 Stefan S. Gorovei, Maria Magdalena Szekely, op. cit. , pp. 218-219.

! Rezechevici, Dan Capating, Campania lui Stefan cel Mare din 1497 impotriva regelui loan
Albert. Batalia din Codrul Cosminului//File din istoria militara a poporului roman, 3,
Bucuresti, 1975, pp. 16-17.

2 Ce spun cronicarii straini despre Stefan cel Mare, p. 48.

Cronicele slavo-romdne din sec. XV-XVI, pp. 20-65.

*® Gheorghe Duzinchevici, Razboiul moldo-polon din anul 1497. Critica izvoarelor//Studii si

materiale de istorie medie, vol. VI1II, 1975, p. 57.
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efectivelor militare in ultima perioadd a domniei. Potrivit informatiei furnizate de Matteo
Muriano, medicul venetian al lui Stefan cel Mare, Moldova putea ridica o oaste de circa
60.000 de oameni*.

In timpul urmasilor lui Stefan cel Mare, pana la mijlocul secolului al XVI-lea, efectivul
de peste 40.000 de osteni se pastreaza. La 1514, polonezul J. Laski relata despre oastea
moldoveani ci este alcatuita din circa 40.000 de oameni®®. Referindu-se la domnia lui Petru
Rares 1n prima domnie, diplomatul sdu din Transilvania G. Reicherstorffer sustine ca, prin
mobilizarea generala, domnul putea aduna pana la 60.000 de osteni calari si pedestra$i46.

Anton Verancsics susfine si el ca, la 1538, in fata primejdiei otomane, Petru Rares a
strans 60.000-70.000 de osteni*’. Insusi Petru Rares declara ci, in cazul unei expeditii
generale impotriva Portii, Moldova ar putea ridica pana la 45.000 de osteni*®.

Din aceste date rezulta ca, In cazul unei mari primejdii, Moldova putea ridica la arme,
prin mobilizare generala, efective ce depaseau 40.000 de oameni.

De la mijlocul secolului al XVI-lea, chemarea oastei cea mare de circa 40.000 de
oameni a fost mai putin frecventd decit in perioada anterioari. In conditiile instruirii
suzeranitatii otomane in Tarile Roméne, Poarta a fost direct interesatd sda impiedice
mobilizarea intregului potential uman, pentru a lipsi astfel de rezultate eficiente incercarile
romanesti de schimbare a statutului politic. Pe de alta parte, schimbarile care au avut loc pe
plan european, in inzestrarea si organizarea militara, ar fi necesitat inzestrarea cu armament de
foc a unor mari mase de oameni, ceea ce era imposibil in Moldova.

O incercare reusita in aceasta perioadd de a mobiliza efective mari se realizeaza de catre
Ioan Voda, in scurta lui domnie (1572-1574). Pentru a-l1 alunga pe Bogdan Lapusneanu din
scaunul domnesc, dupd cum ne arata autorul anonim al Cronicii Moldovei de la Cracovia,
Ioan Voda ,,aduna un corp de 20.000 de oameni”*. Dupad cum atestd izvoarele, oastea

moldoveneascd mobilizatd de Ioan Voda in vara anului 1574 numara circa 35.000 de oameni.

* Calatori strdini despre Tarile Romane, vol. I, Bucuresti, 1968, p. 149.

* N. lorga, Dovezi despre constiinta originii romdnilor/l/Analele Academiei Roméne,
Memoriile sectiunii Istorice, supl. III, tom. XVII, Bucuresti, 1935-1936, pp. 261-262.

8 Caldtori strdini despre Tarile Romdne, vol. 1, p. 199.

" Ibidem.

8 Istoria militard a poporului romdn, vol. 11, Bucuresti, 1986, p. 40.

“ Cronica Moldovei de la Cracovia. Secolul XIl — inceputul secolului XVII. Editia de

Constantin Rezachevici, Bucuresti, 2006, p. 118, 152.

122



La efectivele moldovenesti se adauga circa 2.000 de osteni cazaci, condusi de I.
Swierczowceki si Pocotilo®. Marturiile de epoca ne atestd in Moldova in ultimul deceniu al
secolului al XVI-lea efective militare de 25.000-30.000 de osteni >*. in secolul XVIL, in
Moldova cilarimea devine mai numeroasi decit pedestrimea. In vremea luptelor pentru
domnia Tarii Romanesti purtate de Simion Movild — cu Radu Serban si boieri munteni —,
ostile care se infruntd au un efectiv redus: 2.000-4.000 de pedestrasi si tot acelasi numar de
calareti.

In timpul luptelor din Moldova din 1611 dintre Stefan Tomsa, sustinut de turci si tatari,
cu Movilestii, sprijinifi de cetele nobilimii polone de la hotare, oastea din ambele tabere
depisea cifra de 15.000 de oameni 2. Cativa ani mai tarziu, Constantin Movild dispunea de
10.000-12.000 de osteni, iar Gaspar Gratiani avea, la 1619, 10.000 de calareti. Un numar de
10.000 de arcasi il indica o relatare din 1620.

In perioada domniei lui Vasile Lupu, efectivele ostii sporesc. In toamna anului 1637,
Vasile Lupu patrunde in Tara Romaneasci cu peste 30.000 de osteni. In 1640 italianul Angelo
Petricca, care a petrecut mai multi ani In Moldova, afirmd cd Vasile Lupu poate ridica ,,la
primul sunet de goarna 25.000 de osteni™, Faptul ca doar la Iasi in 1644-1645 se afla un
numar mare de osteni, de circa 10.000-12.00054, denota faptul ca efectivele Moldovei in
aceastd perioada erau destul de mari. La finele domniei, Vasile Lupu trimite aliatului sau
Bogdan Hmelnitki o oaste de circa 20.000 de osteni® . O alta relatare de la sfarsitul domniei

lui Vasile Lupu arata cd in vreme de pace oastea moldoveana numara, de obicei, 20.000 de

% Hurmuzaki, vol. 11, partea I, p. 692, 706.

Al. Cioranescu, Stiri noi din domnia lui Ion Voda cel Cumplit//Revista istorica, vol. XX,
1934, nr. 4-6, pp. 171-176.

Arta militara a moldovenilor in perioada domniei lui Ion Voda cel Cumplit, Bucuresti, 1959,
pp. 29-38, pp. 81-102.

C. Rezachevici, Efectivele ostilor din Tara Romdneasca si Moldova in veacul al XVII-
lea//Studii si materiale de muzeografie si istorie militara, nr. 6, 1973, pp. 99-100.

% Istoria militard a poporului romdn, vol. 111, Bucuresti, 1987, p. 61.

>2 |bidem, pp. 101-102.

%% L.C. Filitti, Din arhivele Vaticanului, I, Bucuresti, 1913, p. 98.

> C. Rezachevici, op. cit, p. 105.

% |. Eremia, Relatiile externe ale lui Vasile Lupu (1634-1653), Chisinau, 1999, p. 229.
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oameni, din care 5.000 de mercenari straini, 5.000 — oastea curtenilor si 10.000-12.000 de
slujitori.*®

Dupa Vasile Lupu, efectivele ostii moldovene isi pastreaza valorile mari. La 1657, un
raport olandez la Istanbul aratd ci ostile moldovene numara 20.000 de oameni. In 1662, la
Poarta se aprecia ca oastea Tarii Moldovei urca la circa 20.000 de oameni®’.

In ultimul sfert al veacului al XVII-lea, numarul ostenilor din Moldova era mai mare
decat s-a crezut pana acum. La 1673, in vremea lui Stefan Petricaicu, Moldova putea ridica la
luptd 25.000 de calareti, dupa relatarea lui Pignatelli, nuntiul apostolic in Polonia®®. Doi ani
mai tarziu, oastea moldoveneasca in vreme de pace era apreciata la aproximativ 17.000 de
oameni, din care 12.000 de calareti si 5.000 de pedestrasisg.

Asadar, si in secolul al XVII-lea efectivele Tarii Moldovei se ridica la 30.000-40.000 de
oameni. Numarul calaretilor, in aceasta perioada, il depaseste pe cel al pedestrasilor, fenomen
care se constata si In restul Europei. Faptul ca efectivele ostii din Tara Moldovei sunt relativ
mari, in comparatie cu cele ale altor tari europene, se explicd nu numai prin traditii
organizatorice §i tactice, ci mai cu seama prin aceea ca ostenii erau platiti prin lefuri intr-0
masurd mai micd, bucurandu-se, In schimb, de unele scutiri, care nu afectau mult visteria

statului.

% N. lorga, Calatori, ambasadori si misioneri in tarile noastre s§i asupra tarilor
noastre//Buletinul Societatii Geografice, vol. 11, 1898, pp. 72-74.

" Hurmuzaki, Suplimentul 1, vol. I, p. 243.

8N, lorga, Studii si documente, vol. XX, p. 216.

> C. Rezachevici, op. cit, p. 113.
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AcCHEeKTbI MOJAEPHU3AIUY JJUTEPATYPHOT0 00pa30BaHusl B KOHTeKCcTe ()OPMHUPOBAHUSA

Me)KKy.]'[bTypHOﬁ KOMIICTCHIIMM: K ITOCTAHOBKE l'lpOﬁ.]'leM])I

«XXI Bek OyzeT BEeKOM ryMaHUTapHBIX HAYK
WIN €ro He OyneT.»
(K. JleBu-CTtpocc)

Wpwuna LBk, cmapwuii npenooasamens,
Krniy um. ,,on Kpsanes”

Abstract

Article «Aspects of modernization of literary education in a context of formation of
intercultural competence: to problem statement» shines need of reorganization of literary
education for aspect of formation of intercultural competence that will promote successful
intercultural communication.

The author pays close attention to the main psikhologo-pedagogical conditions of realization
of demanded ethnopedagogical factors of an intercultural approach in literary education.

In article it is specified that updating of conceptual bases of the content of literary education
should be based on base values — the personality — the nation — mankind — those main
concepts

Key-words: literary education, modernization, intercultural competence, ethnopedagogics,
national values.

CoBpeMeHHOE OOIIEeCTBO XapaKTepU3yeTCs CTPEMHTEIbHBIM M3MEHEHHEM TEMIIOB KU3HH,
OTPOMHBIM POCTOM MH(POPMAIIUH, YCIOKHEHUEM TPY/la U COITUATBHON NESITETbHOCTH, B TO K€
BpEMSI COBPEMEHHOE OOIIECTBO 03a00YEHO HACYIIHOM MPOOJIEeMOl MUPHOTO MPOKUBAHUS U
00I1ero BEDKUBAHUS B MOIUKYJIBTYPHOM, MOJUATHUYECKOM Mupe. Jlroau, npuHaaiexamnme K
PA3HLIM KYIbmypam W OCO3HAIOIIKE TOT (aKT, YTO KaKIbl M3 HUX SIBISETCS «IPYTUM»,
JOJDKHBI BCTYIATh B TPOIECC OOIICHHWS M KakK-TO JOTOoBapuUBaThCs Mexay cobOoi. OHuM
BOBJIEKAIOTCS, CAMHU YaCTO TOT'O HE 3HAsA, B MEJCKYAbIMYPHYIO KOMMYHUKAYUIO, KOTOPast U €CTh
B3aMMOJICICTBUE pa3HBIX KyIbTyp. [Iporecc rmodanuzanuu, TpoTEeKaoMuil B COBPEMEHHOM
MHUpE, JeNaeT MEXKYJIbTYpHOE (MEXKHAIIMOHAIIBHOE) B3aUMOJCUCTBHE  HEOOXOIUMBIM
YCJIOBHEM Pa3BUTHUS JTUYHOCTH, OOIIIECTBA U CAMOU KYJIbTYPHI.

JlronsiM IEWCTBUTENBHO 4YacTO KpailHE TPYIHO HE TOJIBKO COCYIIECTBOBAaTh, HO Jaxe
o0IIaThCsl ¢ MPEACTABUTEISIMU MHBIX HAIIMOHAIBHBIX MUPOB, OJHAKO, €CITH MBIl XOTUM OBITh
MOHATHIMU WM TPHUHIATHIMU JIIOJBMU JPYrOol KYJNbTYpbl, HaM HEOOXOJUMO MPOUTH

onpeAenéHHbld MyTh Mo3HaHUS. OJHONW M3 OCHOBHBIX NpPOOJieM, KOTOphIE 3aTPYAHSIOT
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KOMMYHHKAIIUIO MEXJY HOCHUTEISIMH Pa3HBIX KYJIbTYpPHBIX TPAJAULIUNA, CTAHOBUTCS HU3KUL
VpO8eHb 3HaHUl O APYToi KyJIbType (T.€. HU3KUM MOPOT MEHCKYIbmMYPHOU KOMNEemeHyuu Ui
BOOOI1IE €€ OTCYTCTBHE): )KM3HEHHBIX NMPUBBIYEK, HPABOB, 00OBIYAEB, YCTAHOBOK HAIMOHAIBHO-
KYIbTYPHBIX TpagulMii, CHCTEMbl I[EHHOCTHO-3TUYECKHMX HOPM, TMPUHATHIX B HHOM
KYJIbTYpHOM cooOinecTBe. B To ke Bpemsi 0€3 MOHMMAaHUS WHOW KyNbTypbl pediexcus Ha
COOCTBEHHYIO KYJIBTYpY U €€ pa3BHTHE TAKKE OKAXKETCS 3aTPYIHHUTENbHOU. Jnanor mexmy
KyJIbTypaMH, B3aUMOJICHCTBHE KYyJIbTYPHBIX CMBICIOB B XOJ€ KOTOPOTrO, COOCTBEHHO, U
MPOUCXOJUT TO3HAHWE M YYKOH, U COOCTBEHHOH KyJbTyp, OKaXKETCS B TAKOM CIy4yae
HEBO3MOJKHBIM, a 3TO MPUBEAET (M YK€ NMPHUBOJMUT) K OOOCTPEHHIO TIOOAIBHBIX MPOOIEM,
MEXHAIIMOHATBHBIM, MEXKKOH(pECCHOHATbHBIM KOHGHKTaM. CerogHs mup Hamboliee OCTpO
CTOJIKHYJICSI C TAKOM CUTYyalUe.

Bce st mpobnembl U ABIEHUSI Opocarom 6vi308 nedazocuxe, MOTOMY 4YTO OOpa3OBaHHE,
OpUEHTHUPOBAHHOE Ha IMPOCTYIO Mepelady 3HaHWN, HE CHpPaBISETCS CO CBOMMH 33jadyaMH B
COBPEMEHHBIX ycIoBUsAX. CerogHs COBEPUICHHO HEIOCTATOYHO CTaBHUTH IIeTb (HOPMUPOBAHHE
3HAHWUW, YMEHUI U HaBBIKOB. Benyliyro TEHIEHIUIO pa3BUTHS COBPEMEHHOr0 00pa3oBaHUs
MO>KHO OIPENeTUTh KaK OUCK HOBBIX MOJIXOJIOB U IEIEBBIX OPHEHTHUPOB.

3amaua COBpEMEHHOr0 OOpa30BaHMSI COCTOMT B TOM, YTOOBI mparcghopmuposams 3HAHUA,
YMEHHUSI U HaBBIKUA B OINpPENCIEHHBIC ddexkmuenvie cnocoonocmu, KOTOPbIe MOTPEOYIOTCS
JUYHOCTH B €€ JKM3HU U JeATeNbHOCTH. TakuM 00pa3oM, mpodeccuoHanbHas AesTeIbHOCTD
Uis  0003HAYEHHWS OXHUAAEMBIX PE3yJIbTaTOB TPAAUIUOHHO OMEPUPYET TMOHSATHUEM
KOMnemenyuuy, 9T0 UMEET B BHJY MOJAXOJl «3HAN KAK PEUINTh MPAKTHUYECKU MPOOIEeMy».
JIOCTOMHCTBOM  KOMNnemeHmHoCmHo20 OO0y4eHUsl SBIsIeTcs W TO, 4YTO Y Y4YacTHHKA
0o0pa30BaTeNbHON NI€ATENbHOCTU MPOSBISETCS BO3MOXKHOCTH OBITh HE3aBUCHUMBIM OT
MHOECTBAa BTOPOCTEIIEHHBIX OKUJAHUN W MPETEH3Ul CBOETO OKpYyxkeHus. KoMmeTreHTHbIN
BBIITYCKHUK CIOCOOEH KOHTPOJHMPOBATh CBOM JICUCTBUS HAa OCHOBE COOCTBEHHBIX UYBCTB,
MBICJIEl W 1IEHHOCTHO-CMBICJIOBBIX OpUEHTAIMi, JeHCTBOBaTh CaMOCTOSITENbHO, HMETh
JUYHOCTHO-OTBETCTBEHHYIO To3uninio [1]. Umenno moatomy FOHECKO 3asBinsier o Tom, uTo
TJIaBHOM 1IebI0 00pa3oBaHUS JOJKHO CTaTh (POPMHUPOBAHUE IHCUZHECHNOCOOHOU JTUYHOCTH,
T.€. JTUYHOCTH HMEIOIIEeH OMpeneiEHHbIE KoMnemeHyuu, Cpeau KOTOPBIX MeNHCKYIbmMYpPHAsL
HEpPEIKO  @vicmynaem Ha nepevlil  NAaH  BBUAY  TOCTOSIHHBIX — MEXKYJIbTYpPHBIX
(MeXHAaMOHANBHBIX) TpobseM. JKU3HeCroCOOHOW MOXKHO CYHTATh JUYHOCTh, KOTOpas
oOnanaer, B TOM YHCIIe, TAKUMU KauyecTBaMH, KakK: BJIaJleHE MMHMMAJIbHO HEOOXOJWMBIM
00bEeMOM 3HaHUH, OO0ECNEeYMBAIOUIMM aJaNTalMI0 K CpeAe W YCHEIIHYI0 pealu3aluio

JIMYHOCTHBIX I_ICJICI>'I; C(bOpMI/IpOBaHHBIe HaBBIKH, IIO3BOJIAOIMME CaMOCTOATCIBHO H
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OTBETCTBEHHO INIPUHUMATh PEHICHUS B CUTYalUsAX JIUYHOCTHOTO, COLIMAIBHOTO, TPAKIAHCKOTO
BbIOOpA; BIIaJICHHE OCHOBHBIMH CIIOCO0AMHU JESITEILHOCTH, HEOOXOAUMBIMU JIs1 TO3UTUBHOTO
obmenus. Cpeau OCHOBOIOJAraloOIIUX IeNe 00pa30BaTEIbHOrO MpoIecca B TAKOM CIIydae
MOYKHO CuuTaTh (OPMHUPOBAHME MBIIIICHHUS, [1O3BOJIAIOLIET0 JMYHOCTH 3((EKTUBHO
UCIOJb30BAaTh 3HAaHUS S pPEUIeHHs CBOMX JKM3HEHHBIX IpobieM; (popmupoBaHue
CIOCOOHOCTH M TOTOBHOCTH K TO3UTHUBHONW KOMMYHHKAIIMHM HE TOJBKO HAa MEKIMYHOCTHOM,
HO 4TO OCOOCHHO BaXKHO HA MEJICKYIbINYPHOM YPOGHE.

JIOCTaTouHO AONro B OOILECTBAX LAPHIO YOSXKIEHHE, UTO 3HAHUE UHOCMPAHHO20 A3bIKA —
ayqmuil cnoco0 n30eraHuss KOHQUIMKTOB M YCIEHIHOM MEXKYJIbTypHOH KOMMYHUKAIUH.
OnHako, «Kak IOKa3bIBaeT OMNBIT, 4TOOBI 3()(PEeKTHBHO MOAJEPKUBATH pa3HOOOpa3HbBIE U
MHOTOYPOBHEBBIE KOHTaKThl M (OpMbl OOLIEHMS, HEOOXOAMMO HE TOJBKO 3HAaHUE
COOTBETCTBYIOLIETO S3bIKa, HO W 3HaHUE HOPM, MpaBJ, TPAAULUN, OObIYaeB U T.J. APYroi
KyJIbTypbl. Kakplii y4acTHUK MEXIYHApOIHBIX KOHTAaKTOB OBICTPO OCO3HAET, YTO OJHOTO
BJIAJICHUS WHOCTPAHHBIM S3BIKOM OKa3bIBAECTCS HEAOCTATOYHO JUIsI  IIOJHOLIEHHOI'O
MEXKYJbTYPHOTO B3aUMOIIOHUMaHMs, 4TO TpeOyeTcs 3HAHUE BCEro KOMIUIEKca (opM
HOBEJICHUS, ICUXOJIOTUH, KYJIbTYpPbl, HCTOPUH CBOMX MapTHEPOB M0 oOiieHuto» [10].

MBI yBepeHbl, YTO JIUTEpPATypHOE 00pa30oBaHueE B 1IEJIOM U 00y4YeHUE BCEMUPHON JIUTepaType
B YACTHOCTU SIBJISIETCS OOHUM U3 CNOCOO08 peueHus 3a0ay NOHUMAHUA U CONPUYACIHOCMU
JOJEH Opyr Apyry, *KU3HEHHO BaXKHBIX I BBDKMBAHUS 4Y€JIOBEKa, T.K. KOMMYHHKAaTUBHAs
CYIIHOCTb MCKYCCTBA KaK HeEJb3sl JIy4llleé YUUT YMEHUIO OOIIAThCS JIO/EH Pa3HbIX KYJIbTYP.
XyooorcecmeeHHOMY C08Y 0aHA 81ACIb CMA2YAMb HPABLL U necmosams Oyuiu. I KyabTypHOe
MIPOCTPAHCTBO  XYAOXXECTBEHHOIO TEKCTa IMPOU3BEACHUNH BCEMUPHOW JUTEpaTyphl —
npekpacHas 0a3za JJs HaJaKMBaHUS U Pa3BUTHUS MEXKYJIbTYPHOI'O JHanora, a B LEIOM —
MEXKYJbTYPHOH KOMMYHHUKALMU. JTO TaK, 80-NepEblX, MOTOMY, YTO Ka)IbI HAPOJ XOYET
OBITH YCIBIIIAH TOTOMKAMH, a 3TO BO3MOXXHO 4epe3 JITepaTypy. Bo-emopwix, Xyl0XKHUKY
JlaHa BJIACTh BBIPAXKATh CJIOBOM «HAIIMOHAIBHBI KOCMOC» M OJHOBPEMEHHO TBOPUTH €rO,
co3zaBas Mjeal U, Hao0OpOT, aHTUIIOJ HALMOHAIBHOrO Hjeana. IIucatenp kak Obl 3a7aéT
OpUEHTHUPHI COILNIEMEHHMKAM WU IIOTOMKaM, YTBEp)KJIas T'yMAaHHCTUYECKHE LEHHOCTU. B-
mpemvux, aBTOpP HALMOHAJIBHOTO TBOPEHHUS IIOMOTacT MHOIJIEMEHHMKAM JIy4dlle ITO3HATh
CBOM HapoJ, BHYIIUTb K HEMY YBaXXEHUE MU PACIIOJIOKEHUE. B-uemeépmuix, B JTUTEPATYPE
HallHOHAJIBHOE JKMUBET SPKOM, KOJOPWUTHOM, «KOHIIEHTPUPOBAHHOWI» MKW3HBbI, OHA JAET
BO3MOXXHOCTh YBHJI€Th MHJIMBUyaJbHOE M YHUBEpCAJIbHOE B HAllMOHAJILHOM Xapakrtepe. B-
nAmulx, B TpOLECcCe JIMTEPaTypHOro OOpa3oBaHUS MOXKET ObITh chOopMHUpOBaHA

MCKKYJbTYpHAsd KOMIICTCHIMA, KOTOpasd AAaCT BO3MOKHOCTL HCIIOJIB30BAThH HpI/IO6peTCHHBIC
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3HAaHUA W YMEHHUS B TMPAKTUYECKOM IEATENbHOCTH W TOBCETHEBHOM XU3HHU, 4TO OyneT
CIOCOOCTBOBATh  YCIICIIHOW MEXKKYIbTYPHOW KOMMYHHKAIMM M JacT BO3MOXXHOCTh
ycnemHon conuanu3anuu. Ceroanst OOJNBIIMHCTBO METOJMCTOB, KAaK TEOPETHUKOB, TaK M
MIPAKTUKOB OOpallaercs K K)abmypoiocuieckomy MOoAXoay K nuteparype. «B cooTBercTBUM
C KYJbTYpOJIOTMYECKUM IOAXOJIOM XYA0KECTBEHHBI TEKCT MOXKHO paccMaTpuBaTh Kak
KYJIbTypHBI YHHBEPCYM, KYJIbTYPHBIH KOCMOC, KOTOPBIN MpeACTaBIsieT co00i 0000IEeHHYIO
Monenb Mupa. OH  sBuger coOoi 0000mIEHHYIO MOAETh MHpa, BECh KOMIUIEKC
MUPOIIPEICTAaBICHUN TmHcarens, ero Quiocodckue, >CTETUYECKUE, PETUTHO3HbIE U
HPAaBCTBEHHBIE B3IVl U UX BBIPAXKEHHE MPU IMOMOIIU CUCTEMBbI 3HAKOB, KOJOB, MOTHBOB,
Mu(dOIOreM, CHMBOJOB M T.I. B KaXIOM KOHKPETHOM CJIy4ae MOXKHO TOBOPUTH O
HallUOHAJIBLHOM KYJIbTypHOM yHHBepcyme» [4]. JLLA. KpsuioBa Takke yOexieHa, UTO
«BHEJIPEHHE KYJIbTYPOJIOTUYECKOTO acCIleKTa IMpernojaBaHus JUTEpaTypbl CHOCOOCTBYET
IJI0JJOTBOPHOMY BXOXJICHUIO YYAIIUXCS B KOHTEKCT KYJIbTYPBI YEpe3 peaaTnu3alnio OCHOBHBIX
€ro HarmpamJIeHUN — aKCHOJIOTMYECKOT0, STHOKYJIBTYpHOTO» [7]. OHaKO MBI CUMTAEM, YTO
JAHHBIA BAXKHBIM MOJXOA CIEAYET pacuupums 10 MeHCKYIbmypHO20, T.K. TOJIBKO OH B
MOJIHOM Mepe CHocoOCTBYET HWCTUHHOMY MOHUMAHHIO UHOU HAlWOHAIBHO-KYJIbTYPHOU
MapagurMbl MBIIUICHHS, TOTOBUT K YYaCTHUIO B MEXKKYJIbTYPHOH KOMMYHHKAIUU, (GOPMUPYS
MEXKYJIbTYPHYIO KOMIIETCHIIHIO.

MeXKyIbTypHBIH TOJIXO0J KaK OCHOBa MEXKYJIbTYPHOW KOMMYHHUKAIIMHM MPEATOoaract
CpaBHEHHE KYyIbTYpPHO-IIEHHOCTHBIX JOMHHAHT DPa3WYHBIX HAI[MOHAJIBHBIX COOOIIECTB, OH
JIENaeT BO3MOXHBIM OOHOB/IEHUE COOePIHCAHUS TUMEPAMYPHO20 00pA308aHUs B TIETIOM.
HannoHansHbIN XyH0XKECTBEHHBIH TEKCT — OCHOBA JIMTEPATypHOrOo 0O0yueHus — oOiamaer
MOTEHIIMATBHBIMU ~ JTUJAKTHUYECKUMH  BO3MOXHOCTSIMH ~ KaK  CpPEIACTBO  Pa3BUTHUS
MEXKYJIbTYPHON KOMIIETEHIIUU CTYIEHTOB, YTO CIIOCOOCTBYET B KOHEYHOM UTOTE YCHEIIHOMN
MEXKYJIbTYPHOM KOMMYHHMKalUMH. JIUTepaTypHbI  XyHOXKECTBEHHBIH TEKCT MOXKHO
paccMaTpuBaTh KaK CHCTEMOOOpa3yroliee sapo Moaeau (HOPMUPOBAHUS MEKKYJIbTYPHOU
KOMIIETCHIIMM CTYJIEHTOB BBUJIY COCPEIOTOUYEHHUSI B HEM  OCHOBHBIX HAI[MOHAJIBHO-
KYJAbTYPHBIX  TIOKa3aTeled: HalMOHAJIbHBIX  KOHIIENTOB, AapXETUIIOB, MEHTaJIbHBIX
MPEACTABICHUI U TCHUXOJOTMYECKUX OCHOBaHUM. M cerogHss yke MHOTMM CTaHOBHUTCS
OUYEBUHBIM, YTO «CTENU(PHKA UHOS3BIYHOTO XYI0KECTBEHHOTO TEKCTa 3aKJIFOUAETCS B TOM,
YTO OH PACKPBIBAET HAIMOHAIBHO-CIICIIM(PUIECKYI0 KapTUHY MHUpPA U JTa€T MPECTaBICHUE O
COOTBETCTBYIOIIEM KOHTEKCTE DIIOXH, COIIMyME, IIEHHOCTSX, MMOCKOJIBKY €r0 aBTOP SIBIISETCS
BBIPA3UTENIEM MHBIX B3IJIAJIOB, MPEIACTABICHUN U IIEHHOCTHBIX OPHUEHTAILMM, OTpa)arolux

crnieun(pUKy MUPOBOCIPUSATHS U MUPOIIOHUMAHUSI MHOW JIMHIBOKYJIBTYpHOU oburHOCTHY [11].
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[lo mpu3HaHUIO MacTEpOB CJIOBA, YEPThl HAIMOHAIBHOTO XapakTepa B HauOoiblield Mmepe
MPOSBIISIIOT ce0si B JHTEpaTrype, B 0o0pa3ax XyHOXKECTBEHHBIX NpousBeneHuil. IlosTomy
BBICOKHMI CTaTyC XyJ0’KECTBEHHOTO CIJIOBa B TO3HAHMHM W (DUKCAMU YEepT HAIMOHAIBHO-
MEHTJIBHOTO MHpa ONpEAeNsAloTcs JABYMs (akTOpaMu: G0-nepevlx, HarlsTHOCTHIO,
JOCTYITHOCTBIO BOCHPHATHS U 3MOLMOHAIBHBIM 3CTETHUYECKUM BO3JCHCTBUEM; 80-6MOPLIX,
BBICOKOUW CTETIEHBIO THUIHM3AINH, BOIUIOMIEHHON B 00pa3ax repoeB nmpousBeneHus. U ram, rae
HAayYHBIC TCOPUU M KOHIICTIIMH HUCHBITHIBAIOT CIOKHOCTH B OOBSCHECHHH W H3y4CHUU
MICUXOJOTMYECKUX OCOOCHHOCTE 3THOCOB, Ha MOMOIIL MOXKET IPUNUTU 2MHOIUMEPAMYPHOe
UCCIIEIOBAaHNE XYI0KECTBEHHOIO Mpou3BeAeHusa. ToT (akT, YTO MPOAYKT TaKOro
WCCJICIOBAHMS CYIIECTBYET HE B (JOPME HAYYHOUW TEOPHUH, HE B CUCTEME HAYYHBIX TOHSATHH,
a B XYyIOXKECTBEHHBIX 00pa3axX, T.e. CBOWCTBEHHOH muTepatype QopMe OTpaKeHUs
JNEHUCTBUTENFHOCTH, JAENAeT STO HCCIEOBAaHHME HE MEHee BaKHBIM, a, HAo0opoT, Oomee
LEHHBIM U OOIIEeI0OCTYITHBIM.

N3ydenne muTepaTypsl ¢ MO3HUIHNA HAIIMOHAILHO-KYJIBTYPHOTO CBOSOOpA3Us JTyUIIe ITOMOKET
HaM IIO3HATh Tporecc (HOPMHUPOBAHWS W PA3BUTHS HAIUU, YBHJECB €ro OTPAKEHUS B
MIPOU3BEJICHNUHU, TaCT BO3MOKHOCTh HE TOJBKO MPUKOCHYTHCS K HAllMOHAIbHBIM KOPHSM, HO
NOHAMb, Kak POXKAAETCS caM AHTOT HCTOK. OTpaxkeHue XyJI0KECTBEHHBIX MoOJeeil
HallUOHAJIBLHOTO MHpa B JIUTEpAType IIOKA3bIBAET, YTO CO3JIAHHBIC IMHUCATEISIMU MHUPbI
paccMaTpUBAIOTCS M KaK aHAIO2U HAYUOHANbHBIX Npobiem, U Kak cpedomouue npooiem
yenogeuecmed, NPOUCXOOUM KAK VHUBEPCANUAUUS COOePIHCAHUSL U  B0CCMAHOBIIEHUS]
eouHcmea Ovimus, TaK M KPUCTAIIU3AIlMs HAIMOHAIBHOTO BEKTOpa KHU3HEACHCTBUS U
HallMOHAJIBHOM TapaJurMbl CYIIECTBOBaHUsA._BceMupHas nutepaTypa B IE€JIOM M €CTh TOT
MTOMOIIIHUK W TIPOBOJHUK, KOTOPOMY JOCTYITHO aJaNTHPOBATh CO3ZHAHHE U OTKPBITH CEPALE
MHOMY MHpPY 4Y€pe3 BBICOKOE CIIOBO HAIlMOHAIBHOW XYJ0XKECTBEHHOU JHUTEepaTypbl. Yenosek,
y3HaBIIMM WHON MHUp 4Yepe3 MPOU3BEACHUE, MHAYE€ OTHECETCS K JIFOASM 3TOT0 MHPA, CMOMKET
JydIe TOHSATh UX, TUTEPATypa MOMOXKET CHATh Oapbepbl B OOIIEHUH JTHOJIEH.

Nmenno nutepaTypHoe 00pa3oBaHUE MOXKET SIBUTHCS JEUCTBEHHBIM CITIOCOOOM HaJIaXKUBAHUS
MEXKYIbTYPHOH  KOMMYHUKALIUU  TOCPEACTBOM  (QOPMUPOBAHUSL — MEIHCKYIbMYPHOU
Komnemenyuu, Mbl TOTHOCTBIO COTJIACHBI, YTO XYAOXXECTBEHHBIH TEKCT B LEIOM MOXET
paccMaTpuBaThCS «OJHHUM U3 CAMBIX MPUEMIIEMBIX U YPPEKTUBHBIX CPEACTB POPMUPOBAHUS
MEXKYJIbTYPHOH KOMIETCHITMH. B OTIM4YMe OT CTPaHOBEMYECKOW WU KYyJIbTYPOBEIUECKON
KOMITETCHIINI JTUYHOCTA MEXKYJIBTYpHasi KOMIETEHIMS 0a3upyeTcss Ha COMOCTABICHUH JIBYX
u OoJiee KyabTyp U MPUHSATUU UY>KOW KYJIBTYpBI, YTO SIBISIETCS aOCONIOTHBIM TpeOOBaHUEM K

COBPEMEHHOM MEXKYJIbTYpHOW KOMMYHUKauum» [6]. B cuily BbllIeCKa3aHHOTO OCHOBY
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peopraHu3almu cooepicanisl TIATEPaTypHOro 00pa3oBaHus C TOUKH 3pEHUS MEXKYIbTYPHOTO
MOJIX0/1a B PAMKaX MEXKYJIbTYPHOH KOMMYHUKAIMU U Ui (POPMHUPOBAHUS MEKKYIBTYPHOU
KOMIIETCHIIUM COCTaBJIA€T, II0 HAIIeMy MHEHHIO, TaKOW IIOAXOJ, KOrJa SBCTBEHHO
BBIICIISICTCSL WU3YYEHUE COOMHOUIeHUli MHUPOBOM M JTHHYECKOM KyJIbTYpBI, IPH 3TOM
IIPUCYTCTBYET HEPa3pbIBHOCTh [BYX KOMIIOHEHTOB — PErHOHAJIBHO-HALIMOHAJIBHOIO
(HauMoHaNbHAsg KyJlbTypa) M MHUPOBOro. HanuoHanbHBI KOMIIOHEHT YIOBJIETBOPSIET
NoTpeOHOCTH BCEX ATHOCOB B COXPAaHEHHH, Pa3BUTHUHU U Tiepeiade CBOCH KylnbTypbl. MUpOBOH
KOMIIOHEHT IIOMOIaeT 4YeJOBEKY HMHTETrpUPOBaTbCS B  OOIIEMHPOBOE  KYJIbTYypHOE
IIPOCTPAHCTBO.

OCHOBHBIMU IICHXOJIOTO-TIEAArOTUYECKUMU YCA08UAMY PEATTU3ALIUN BOCTPEOOBAaHHBIX B HAIE
BpeMs omHuonedazoeudeckux (HaKTOpoB MEXKKYIBTYpPHOTO TIOAXOJa B JHUTEPATypHOM
00pa30BaHUH MOXKHO CUMTATh:

¢ olecreyeHue KauecTBa BCEX 3JIEMEHTOB JIMTEPAaTypHOro 00pa3oBaTeIbHOIoO Ipolecca,
MMEIOIUX OTHOIICHHE K dTHOC(hepe;

¢ [IOCTPOEHHUE KYJbTYpHO-00pa30BaTEIbHOIO IMPOCTPAHCTBA B JHUAJEKTUYECKOM E€IUHCTBE
HaIlMOHAJILHOTO M YHUBEPCAJIBHOIO, B MX B3aUMOACHUCTBUM U B3aWMOOOOralleHUH U Ha
JUAJIOTe KYJbTYD;

¢ (QopmupoBaHME MEKKYJIbTYPHOM KOMIIETEHLIMM KAaK OCHOBBI  MEXKYJIbTYpHOU
KOMMYHHUKAIMU 4€pe3 CIOBECHOE XYA0KECTBEHHOE TBOPYECTBO HALMOHAIBHOW M MHUPOBOU
KYJBTYPBI.

JIuteparypHoe 0Opa3oBaHuE JOIDKHO OBITh HAIEJICHO HA CTPEMJIEHUE MOHATh HAllMOHATIBHYIO
AKCHOJIOTHIO, THOCEOJIOTHIO, HAlMOHAIBHYIO XYI0KECTBEHHYIO JIOTHKY, T.€. KAKOM «CETKOU
KOOPJMHAT JAaHHBIM HAPOJ YJIABIMBACT MHUP, KAKOM MHUPOIIOPSIOK BBICTPAUBACTCS IEPEN €ro
ria3aMmu», Kak TouHO U oOpa3Ho onpezaenw I'. ['aueB [2], yBuzneTh, kak MUp OTpakaeTcs B
CO3HAaHMM HAPOJA, YTO MOUKTYET €My Ty WIM HHYI0 MOJEIb IIOBEICHUS, HUCTOPUYECKU
anpoOupoBaHHYIO Bekamu. Eciau Mbl HayduMcsl BCTaBaTh Ha MHYIO TOUKY 3peHHus, o030pa H,
CIIEIOBATEIbHO, IIOHMMAHMS, €CJIM HaM yAacTCs YSACHUTb, KAaK HMEHHO II0-Pa3HOMY
YYBCTBYIOT U )XKMBYT HapOJbl U OCOOEHHO — MOYEMY, TO, Y1 OT BpakeOHOro HEAOBEpHUs,

HaM ydacCTCA CACJIAaThb PBIBOK IO HAIIPABJIICHUTO K B3AUMOIIOHUMAHUTO.

Henb3st 3a0piBaTh, YTO JIMTEpaTypa — COLMOKYJIBTYPHBI (eHOMEH, 3aHMMAarOLIHi
crierduyeckoe MeCTO B JKM3HM HAMM W YEJIOBEUECTBA, T.K., C OOHOU CMOpOHbI, OHA
CIOCOOCTBYET YKPEIJIEHUI0 COOCTBEHHOM HAlMOHAJIBbHOM HAEHTUYHOCTH JIMYHOCTH, a C

Opyeoll, IMEHHO JTUTEPaTypHOMY OOYUEHHUIO0 U 00pa30BAHUIO MIPUHAJICKUT OJTHA U3 BETYITUX
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poseil B ajanTalMu B IMOJIMKYJIbTYpHOE OOIIECTBO, B BBIPAOOTKE Yy MOJIOJAOTO MOKOJECHHS
CIOCOOHOCTH K KHM3HM M OOLICHHIO B MEXKYJIBTYpPHOH Cpele, 4YTO BO3MOXHO uepes3
COPMHPOBAHHYI0O  MEXKKYJIBTYPHYIO  KOMIeTeHIMio. Takum  o0Opa3oMm, TpaMOTHO
BBICTPOEHHOE JIUTepaTypHOe OOpa3oBaHUE CHOCOOCTBYET B OAHO MU TO JK€ BpeMs
(OpMHUPOBAHUIO U HALMOHAIBHOIO, U YHUBEPCAJIBHOIO MHUPOBO33PEHUS, MUPOIIOHUMAHUS U
MUPOOTHOUIEHMs.  Jlydmme  suTepaTypHble — IPOM3BENEHUS  IOKA3bIBAIOT,  Kak
o01ieyenoBeyeckasi MOTHBAIMS TIOBEACHUS pPEATU3yeTcss B KOHKPETHYIO HAIMOHAIBHYIO
PEaKIMIO ¥ NOCTYNOK Kak TakoBoi. Takum oOpa3oM, Mbl yBEepeHbl, HEOOXOAMMO IOCMOTPETh
Ha SBICHUS U3Yy4aeMOM XyNO0KECTBEHHOM JMTEpaTypbl 4Yepe3 MpU3MY HalMOHAIbHO-
LEHHOCTHBIX MPEJCTAaBICHUN 00 STHYECKUX KATErOpusiX, KOHCTaHTaX U JJOMHHAHTax: o0 100pe
U 37I€, TIPaBJIC U JDKH, CIIPABEIIIMBOCTH M JKECTOKOCTH, KHU3HH M CMEPTH, CBOOO/IE 1 HEBOJIEC U
T.4. Takoil moaxox, C OAHOH CTOPOHBI, IIOMOTraeT YKPEIUIEHUIO HAlUMOHAJIbHOU
CaMOUJEHTUYHOCTH, C JPYIrOM, IIOMOraeT OCO3HaTb MHOTONOJSPHOCTH KYJIbTYPHBIX MHPOB.
HanmonaneHelil xapakrep, OTpaKEHHBIN B JIUTEPATYPE, YUIUT BHUMATEIBHOIO YUTATENS €1E U
YMEHUIO NPOCHO3UPOBAMb NOCMYNKY HE CTOJIBKO KOHKPETHOI'O I'€pOsi, CKOJIBKO €ro PeajibHbIX
COIJIEMEHHHUKOB B OIIPEIEIEHHBIX HCTOPUYECKUX YCIOBUIX.

Takum oOpazom, 0000mas HamKM pasMbIIUIEHUS M PEKOMEHJALUU  COBPEMEHHBIX
uccnenosareneid, B uyactHoctd, B.A. [omanckoro, I''H. Monuna, E.C. Poromepa, JILA.
Kpsinosoii, H.I1. TepertbeBoii u ap. 06 0OHOBIICHUH CTPATETUHN JIUTEPATYPHOTO 0Opa30BaHHS
B IIEJIOM U MPENOJaBaHUS JIUTEPATyphl B YaCTHOCTH, MOYKHO CYHMTATh, YTO MOIAXOABI K
JUTEpaTypHOMY 00pa30BaHHUIO B aCIEKTE €ro MOJIEPHU3ALUH JIOJIKHBI OBITh CIETYIOIUMU:

¢ MEXKYJIbTYPHBIN MOJXO0/A K BBICTPAWBAaHUIO KOHUEMIMH MPENOoJaBaHus JINTEPATypPhL;

¢ KyJIbTYPOJIOTUYECKHH MOAXO0/ K TUTEPAaTypHOMY IPOU3BEIECHUIO;

4 AKCHOJIOTMUECKUH MO/IX0/1a K JIUTepaTypHOMY 00pa30BaHUIO;

4 FepMEHEBTUYECKUI NIOJXO/ K MPENOIaBaHUIO JIUTEPATYPhI;

¢ KOMMYHHUKaTUBHO-/I€ATEIbHOCTHBINA MOJIX0/] K JINTEPaTYpHOMY 00pa30BaHUIO.

B cymecTByomux HcciaeloBaHUSX O POJIM HAIMOHAJIBHOW CIIOBECHOCTH KakK CpeiCTBa
COXpAaHEHMs W Pa3BUTUS 3THUYECKON MICHTUYHOCTH, aBTOPHI METOJIMK CaMM MOJOMparOT
MPOU3BEACHUS, KOTOPbIE «MOTYT OOECHeuHTh MpEACTaBICHHbIE sapa MakpoTem» [9] u
BBISIBJISATh (DYHKIIMOHMPOBAHUE HAIIMOHAJIBHOTO KOHIIENTA. MBI jK€ UCXOJUM U3 YOSKICHHUS,
YTO HaJ0 paboTaTh C JIOOBIMU MPEAJIOKEHHBIMH B MPOTrpaMMax JUTEPaTypHBIMH TEKCTaMH
JUIS BBISBJIEHUS! HAI[MOHAJIbHO-KYJIBTYPHBIX JIOMMHAHT, MOPAJIbHO-ITHUECKON mapagurMbl

MOBEACHMS M CUCTEMBI STHUYECKUX IIEHHOCTEIA.

131



Yacto MBI 3aMeuaeM, Kak OOIIEUYETIOBEUECKUE TMOOYKICHUS HAACBAIOT HAIMOHAIBHBIC
«OACKIBD» TMOCTYIKOB, MOITOMY HaM TaK OJIM3KK 3aMedaTebHbIE TePOU HHOS3BIYHBIX
JuTepaTyp: OHH ydYaT HAac JKHM3HH, MPOOYXKTAIOT OTKIUK JYXOBHOW OJU30CTHIO U
OJITHOBPEMEHHO YBJICKAIOT B CBOM HEMOBTOPUMBIN HAIMOHAIbHBIN MUp. {151 MOHMMaHUsI MHON
ATHOKYJIbTYPHOW OOIIHOCTH JIY4YIIIE HCCIEIOBATh JUTEPATYPHBIX T'€pOEB, B HMX HaTypax
TUIHA3UPOBAHBI MHOTHE CYIIECTBEHHBIC YEPThI HAI[MU, OTPAXKACTCS JyX BPEMEHU U JIbIXaHHE
BEUHOCTH, YasiHUS TTOKOJICHUS U Jyllla HapoJia. DTO HEMPEJIOKHO U B TOM CIIydae, €Clid JaxKe
HMMETh B BUY, YTO aBTOP IIPOU3BEIACHUS CYOBEKTHUBEH, a TepOi — IO BOOOPaKEHH S, TIOTOMY
YTO JIFOOOW BBIMBICEN MHUCATENSI IPOU3PACTAECT M3 €ro POAHOW HAIIMOHAIBLHON IMOYBBI, T€POH

XOJHUT I10 CBOEH 3eMJI€ U OTKJIMKACTCS Ha BBI30BEI CBOCTO BPCMCHHU.

JIuteparypa coOMpaeT, akKyMyJIUPYET U OCMBICIISAET, €CIIM UCIOIB30BaTh cioBa M. JIpymp u3
nosecT «ONHMHOYECTBO MACTHIPA», «HAPOAHYI0 NaMATh, HAPOJHBIM 3JpaBblii CMBICIH,
KOTOpbIE MMUTAKOTCS CTPAJAaHUSMU OTJEIIBHBIX Feporyeckux cyned» [5]. IMeHHO mo3ToMy Tak
BCJIMKHM MECTO W POJIb JIUTCPATYpPhI B CYIIL6C HallkM 1 B JJHU MHUpA, U B JHHU WCITBITAHNMH.
HaCTOﬂHII/Iﬁ MmUucarciib BCCraa YMCCT YBUJACTH U PACKPBITH B YCJIOBCUCCKHUX CYI[I)621X n
IpOsIBJICHUWE OOIIMX 3aKOHOB, YIPABIAIOIIMX MCTOPUEH, W OTpakeHHE HAIMOHAIbHBIX
3aKOHOMEPHOCTEH, B KOTOPBIX BbIp@XaeTcs MEHTaIMTeT Haponaa. Jliogu apyrux
HAallMOHAJIbHO-KYJIbTYPHBIX MHUPOB, COIIPUKACAACH C IPOU3BCACHUAMU HC3HAKOMBIX JJIA ceos
JIUTEpPaTyp, Y3HAIOT HOBBIA MUDP U, OJHOBPEMEHHO, Y€pe3 OTIUYHOE, HEMOXO0XKEE, MO3HAIOT
caMux ce0si, MPHOOIIAIOTCS K TOHUMaHUI0 COKPOBEHHBIX TalfH M BCEYETIOBEYECKON MYAPOCTH.
B TO e BpeMs, HCTHHHOE TBOPYECTBO, HAIMOHAIBHOE IO HCTOKaM M Qopme,
T'YMaHUCTHYECKOE 10 CYyTH, HUKOI/Ia HE OTAENsAET ce0sl 0T MUPOBOTO KYJIbTYPHOTO MOJIUJIOra.
XynoKeCTBEHHas JUTeparypa — KIOY K IO3HAHWIO M HAIMOHAJIbHOM OCOOEHHOCTH, M
YeJI0BEeKa, U YEJIOBEUeCKOM OOIIHOCTH. 3HAKOMCTBO C HAllMOHAJIBHOW KYJIbTYpOH Ipyroro

HapoJia €CTh €IMHCTBEHHBIN, HUKOT/IA HE Pa3BOASAIIMICSI MOCT, 10 KOTOPOMY MOKHO HMPHUUTH
HaBCTpEUy JIpYT JIpYTYy.

OOHOBNIEHME  KOHIIENTYyaJbHBIX OCHOB  coOepoicanusi  JIATEPaTypHOro  oOpa3oBaHUs
OCHOBBIBAeTCS Ha 0a30BBIX IIEHHOCTSAX — 3TO JMYHOCTh — HAlMs — 4YeJIOBEYECTBO — T€
OCHOBHBIC TIOHATHS M Hayajla, KOTOPbIE OINPENENAIOT CTPYKTYpPY KYJIbTYpbl Kak €IUHOMN
KyJIbTyphl uenoBedecTBa. OOIiedenoBeyeckoe Havdaao — (yHIAMEHT TBOpYECTBA.
CB0€OOBIYHOCTh HALIMOHAIBHOM KYJIBTYpPhl — OCHOBAa MHOIroo0Opasus W OorarctBa MUpPOBOI
KyJIBTYpbl. VIcX0[ U3 3TOTO, makoice 8b10en10mcs.

¢ FYMaHI/ICTI/I‘-ICCKI/Iﬁ MMOTCHIIMAJI UCKYCCTBA CJIOBA,
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¢ [MaloruyecKkas OCHOBA — GHYMPUKYIbMYPHBIU U  MENCKYIbMYPHLLL  0uanoe —
(dbopMHpOBaHHE YHMTATENBCKOM KOMIETEHTHOCTH: YMEHHE BCTYNaTh B JHAIOl «aBTOp —
YUTaTeNlb», MOTPYKAaThCs B TMEPEKUBAHHUS TepOEB; IOHUMATh CIEUU(PUKY HHOTO
HallMOHAJIBHOTO AMOLIMOHAJIbHO-UYBCTBEHHOTO MUDA;

4 AKCHOJIOTMUECKOE OCHOBAHHUE — YEHHOCMHOe (VHUBepcanivHoe U HAYUOHANIbHOe) 3HAHUe,
BOIUIOLIEHHOE B JINTEPATYPHOM IPOU3BEACHUM;

¢ DIMHOKYIbMYPHBLU ACheKm XyJ0KECTBEHHBIX IIPOU3BEICHUM;

¢ UCTOPUKO-KYJIBTYpHBI KOHTEKCT — HW3Y4YeHHE MPOU3BEACHUNH C 00s3aTeIbHBIM
MIPUBJICYEHUEM COOTBETCTBYIOIIETO HAYUOHANbHO20 UCTOPUKO-KYIbIMYPHO20 Mamepuaia,

¢ UHQOPMATUBHOCTh — MOJY4YeHUE MHPOPMALUU O HAYUOHANLHO-KYIbIMYPHOM C80e00pa3uu
PONHOW JIUTEpaTypbl H HEPOJHOM CIOBECHOCTH — @DOpMUpOBaHUEe HAYUOHATLHOSO
CAMOCO3HAHUSL U MENHCKYTbMYPHOU KOMNEMEeHYUU,

¢ TOJIEPAHTHOCTh — JOOPOXKENaTeNbHOE MPUOOIICHHE K MHOMY HAIlMOHATIbHO-KYJIbTYPHOMY
MUDY.

MonepHu3upoBaHHbIE  [EIM HW  33Jadd  JUTEPaTypHOro  OOpa3oBaHUs  JOJDKHBI
COOTBETCTBOBATh BO3HUKHOBEHUIO PAJla CYIIECTBEHHBIX MPOOIeM, BAKHEHIIUMU U3 KOTOPBIX
SABIAIOTCS  Tho0ainu3M U MIOMCK HOBOIO BHUACHUS  KYJbTYPHO-HAIIMOHAJIBHBIX
00pa3oBaTeNbHBIX MNApaJWrM, MX COXpaHEHHWE W (PYHKIHMOHUPOBAHHE B COBPEMEHHBIX
ycnoBusix. [losromy OOHOBIEHHOE CcOIEp)KaHHE JIMTEPATYpPHOTO OOpa3oBaHUS JIOJIKHO
CIOCOOCTBOBaTh KaK COXPAHEHUIO HAIlMOHAJIbHONW HAECHTUYHOCTH, TaK M (OPMHPOBAHUIO
YMEHUH K MEXKyIbTYpHOH KOMMYHHUKALMHU, T.€. JOJDKHA (OPMUPOBATH MEXKKYJIbTYPHYIO
KOMITeTeHIHI0. VIMEHHO 1M03TOMY HEJb3sl HEIOOLIEHUBATh POJIb JIUTEPATYpPhl, yUACTBYIOIIEH B
AKKYMYJIILIMA HAallMOHAJIbHO-KYJIBTYPHOI'O OIbITa HAPOJa, €r0 COXPAaHEHUU U TPAHCISALUU, B

O6OFaH_[eHI/II/I UM HOBBIX HOKOJ’IeHI/II\/'I, a 3HA4YUT U BCCT'O YCIOBCUCCTBA.
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Unele aspecte despre zestre in Pravila lui Vasile Lupu

Tatiana Tiganu, doctoranda, UPSC ,,Ion Creanga”
Abstract

Until the year of 1646, when by Vasile Lupu’s care, it was issued a ,,Law Cade”, an
analysis on the dowry didn’exist. But the Romanian of Knowledge didn’t accord too much
space regarding the dowry problems/questions, too.

In the new created family, the one who was coming with the dowry was the wife. The
dowry had a huge significance for the woman, because it belonged exlusively to her, but she
could lose it in such cases as the dissolution/separation of the couple was from her fault, but
she could keep it, when the guilty was the husband’s. Vasile Lupu’s Lawes speak very detailed
on the conditions that allowed the estranging or the dowry keeping.

Key-words: dowry, law, family, divorce, parents, heritage, widow adultery.

Pana in anul 1646, cand prin grija lui Vasile Lupu este elaborat un cod de legi, o analiza
asupra zestrei nu exista. Nu acordd prea mult spatiu problemei in cauzad nici Cartea
Romdneasca de Invatdturd. Chiar daci nu au existat legi scrise care si reglementeze diferite
aspecte legate de zestre, acestea si-au gasit elucidarea in practica, fie facandu-se apel la
,obiceiul pamantului”, fie prin transformarea precedentelor in practica cu putere de lege.

,,Parintii nu-si casdtoreau niciodata fiicele, indiferent la ce clasa apartin, fara a le aloca
o zestre, in proportiile puterilor lor si in defavoarea bdietilor din familie, care insusi, gasindu-

se fard avere asiguratd, considerd casatoria drept un mijloc de a acumula o avere si drept
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consecinta facand din aceasta un mijloc de speculatie. Ei nu se ocupau nici de atasare, nici de
stima pe care pot si o inspire sotiei doar de banii care trebuie si le aduca”®.

Pravila lui Vasile Lupu nu ofera zestrei o ,,glava” aparte, dar o prezinta in mai multe
»glave”. Astfel, rezulta ca zestrea este parte din averea parinteasca pe care o fata o primeste in
momentul cadsatoriei, insa aici nu se stipuleaza algoritmul de realizare a foii de zestre pentru a
usura redobandirea acesteia in cazul destramarii cuplului.
familii, fiind nici prea mica pentru o fiicd de boier, nici prea mare pentru o fiica de taran.
Valoarea zestrei nu este fixata de lege, aceasta depinzand in mare masura de staruinta
parintilor. Pravila ne spune ca ,,oricine-s va omori muiarea, is va piiarde tot venitul ce va fi

avand den ocinele ei [...]"*

. Deseori, zestrea se prezintd sub forma unei parcele de pamant ca
unica avere care poate fi cedata.
Zestrea reprezenta partea din patrimoniul patern care ii revine fiicei odata cu casatoria.

10wy

notate 1n Pravild, deducem ca alcatuirea unei zestre face parte din obligatiile tatalui: ,,de va fi
viu tatal muierii [...] carele i-au dat dzeastrele”®; in cazul in care parintii fetei ,,ce-s vor horti
featele sale [...] dentai — si piiarde puterea cea parinteasca ce au avut spre fie-sa”, dar nu intai
de ,s3-i dea toate dzeastrele ce i s3 vor veni de la tati-sau”®®. Astfel, alcituirea unei foi de
zestre constituie o obligatie morala foarte importanta, de care fiecare tatd incearca sa se achite
in orice conditii64.

Maritarea unei fete constituie o sarcind dificild pentru Intreaga familie, indiferent de
rangul si averea lor. In cazul in care capul familiei, tatdl, murea, Cartea Romaneasca de

Invatatura nu ne spune pe umerii cui cade toatd greutatea inzestrarii fiicei sale. Cunoastem

doar din izvoare ca, atunci cand tatdl nu lasd nici testament, nici avere necesard pentru a

60Cazacu, M., ,La famille et le statut de la femme en Moldavie (XIV-XIX siecles)”, in In
Revista de istorie sociala, 11-111, 1999, p. 8.

®L Carte romdneasca de invagaturd 1646, Bucuresti, Editura Academiei Republicii Populare
Romane, 1961, gl. 8 (25).

%2 Ibidem, gl. 16 (22).

% Ibidem, gl. 30 (1)

o4 Tigiliu, 1., Societate si mentalitatea in Tara Romdneasca si Moldova in secolul XV-XVII,

Bucuresti, 1997, p. 135.
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inzestra fetele, sarcina trecea asupra tuturor fratilor, care aveau obligatia de a-si Inzestra
surorile chiar din propria avere si, totodata, de a se ocupa de maritisul ei.

Documentele lasa sd se Inteleagd ca si mama era cea care se ocupa de asigurarea
zestrei. Chiar si in cele mai vitrege conditii, ea facea tot posibilul sa indeplineasca aceasta
obligatie. De exemplu, un document din 17 octombrie 1677 ne relateaza ca Tofana
Androniceasa, pentru a putea asigura fata cu zestre, vinde niste case cu pivnite de piatra®.

In cazul in care fata a fost siluitd sau rapita, obligatia inzestrarii revenea agresorului sau
rapitorului. ,,Rapitoriul iaste datoriu sa indzeastreadze pre muiarea ce au rapit, dupa puterea lui
si dupa puterea si destoiniciia muerii”®. Deci zestrea niciodati nu va fi inferioard sau
superioara rangului familiei.

Chiar cand a fost silitd sa se curveasca, femeia oricum este nzestrata: ,,oricare muiare,
dupi ce o va sili cineva, sa va invata de sa va impreuna de multe ori cu acela, aceasta nu sa
cheama fara de cinste nice ruginatd [...]; drept aceaia poate sa vie la giudet sa-si ceae
dzeastrele™®’.

Atunci cand femeia a inceput sa curveasca in urma unui viol, ea nu va putea fi inzestrata:
,muiarea ce 1 sa va face sila si dup-acea de va face curva, nu va putea sa-s ceara dzeastrele de
la cela ce i-au facut sila”®.

Zestrea este un important indicator economic. Datorita continutului ei, cu usurintd, putem
incadra familia intr-o categorie sociald sau alta. Ea mai oferd informatii utile privind viata
sociald a societatii romanesti: portul, traditiile mesei.

In cazul casatoriei ,,consumate” o dati, zestrea este pusa la dispozitia sotului si acesta o
administreaza dupa bunul lui plac.

Daca Pravila lui Vasile Lupu pastreaza tacerea, cand vorbim despre eclaborarea si
structura zestrei, atunci, cu lux de amanunte, ne prezintd conditiile in care femeia sau barbatul
pastreaza/mostenesc sau pierd zestrea.

In cazul in care familia se destrami, zestrea poate riméne in proprietatea femeii
numai dacd: Sotul preacurveste ,cand va face barbatul preacurvie, atunci il va desparti

muiarea si-s va lua toate dzestrele [.. .]”69.

% Documente privitoare la istoria orasului lasi, vol. 11, acte interne (1661-1690), Iasi 2000, p.
435.

% Carte romaneasca de invatatura 1646, gl. 32 (23), gl. 36 (13), gl. 36 (17).

*7 Ibidem, gl. 36 (21).

% Ibidem, gl. 36 (20).
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Ambii sofi preacurvesc, ,cand va pari barbatul pre muiare la giudet, cd face
preacurvie, [...] poate si ea sa-1 parasca pre dans cum face preacurvie si atunci nu-g va piiarde
dzeastrele [...]7"°.

Vaduva va respecta anul de doliu, ,muiarea vaduva [...] dupa ce-i va trece anul, de-
are face si preacurvie nu-s va piiarde dzeastrele [...]""%.

Cdnd se va desface nunta care la baza a avut sila fetei, ,,de sa va prileji sa s Imparta
nunta ce s-au facut cu fata ce i-au facut sila, atunce dzestrele ce i-au fost dat, candu i-au facut
sild, nu sa vor mai intoarce la dansa [.. .]”72.

Va exista o intelegere prealabila intre soti, ,,de va giurui barbatul cu giuramant muerii
sale, cum de o va prinde facand preacurvie, nu o va duce la giudet, ce numai ce-i va lua
dzestrele si o va lasa; iara muiarea, de va face acel lucru, atunce aceastd tocmeala sa stea
adevaratd, cd nu-i va lua dzestrele, ce o va da pre méana giudetului de o va certa ca pre o
preacurva, iara dzestrea sa nu-i ",

Barbatul se va casatori constient cu o femeie desfranata, ,,cela ce sd va cununa cu o
muiare rea, de pururea rusinata si curva; dup-acea, de va face aceasta muiare si preacurvie,
atunce nu va putea barbatul si-i ia dzeastrele”".

Nu va fi dovedita curvia femeii, ,,Nu-s va piiarde muiarea dzeastrele sale, de vreme ce
nu vor arita la vedere curvia ei deplin si vadza toti [...]”".

Cand sotul va alunga sotia de acasa fara niciun temei, ,,Cela ce-s va goni muiarea den
casa, fara de vina, acela sa va certa dupa voia giudetului si-i va da toate dzestrele si ce va fi
dobanda dzestrelor”"®.

Zestrea se bucurd de un statut aparte in epocd. Ea nu poate fi vandutd de catre sot,
deoarece 1n cazul desfacerii casatoriei ea trebuie intoarsa familiei sotiei. De obicei, discutiile
intre cele doud parti se fac pe baza foii de zestre. Ea trebuie pastratd cu grija, pentru ca

reprezinta proba cea mai importantd in asemenea situatii.

% Ibidem, gl. 16 (7).
0 Ibidem, gl. 16 (10).
! Ibidem, gl. 16 (11).
"2 Ibidem, gl. 37 (6).
" Ibidem, gl. 16 (18).
* Ibidem, gl. 16 (25).
” Ibidem, gl. 16 (26).
’® Ibidem, gl. 25 (4).
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Carte Romdneascd de Invatdturd prezintd printr-o ,,glava” aparte conditiile pentru care
femeia nu-si primeste zestrea. Acestea sunt: Cdand sofia va omori sotful, ,,muiarea ce-s va
omori barbatul, nu numai ce-s va piiarde veniturile ceale ce va fi avut de la barbat, ce Inca si
dzestrele sale toate le va piiarde [.. .]”77.

Cand femeia preacurveste, ,,nu-s va piiarde numai dzeastrele muiarea ceaia ce va fi facut
preacurvie, ce inca-si va piiarde si darurile cate i-au fost daruit barbatul si acealea toate le va
lua inapoi”’®.

Cand femeia va ponegri sotul pentru a ascunde preacurvia, ,, muiarea ce va face
preacurvie si de va vrea sa suvaiasca sa dzica cum barbatul ei n-au facut datoriia deplin ce-au
fost sa faca [...] sau de va dzice c-au fost nasilnic de o au fost batand fara de rand, sau va dzice
cum au facut de saracie, sau ca nu o hraneste: nu-i va folosi nice una de aceaste, ce-s va piiarde
dzeastrele toate si le va lua barbatul, daca o va lasa”"®,

Cdnd nu sunt cununafi §i a fost gasita curvind: ,cand sa va afla sd nu fie cununati
muiarea cu barbatul, ce vor lacui asea fara leage si vor putea sa sa desparta fie cand si de o va
prinde barbatul facand preacurvie si ea va vrea sa suvaiasca sa dzica cum au curvit, iard n-au
facut preacurvie, fiind farad lege si necununati cu barbatul, iard cu aceasta cu toate giudetul va
giudeca sd-s piiardeza muiarea toate dzeastrele ce va fi avand” 80,

Cdnd vaduva nu va respecta anul de doliu: ,,muiarea vaduva, cum se va impreuna cu
vreun barbat trupeste, piiarde-s-va dzeastrele toate si le vor lua pristavii, pre carii au lasat
barbatul sa fie socotitorii casie-s; si aceasta va fi mainta di ce sd va implea anul de candu-i va
fi murit barbatul” &,

In familia nou-creata sotia venea cu zestre. Aceasta avea o semnificatie deosebita pentru

femeie, deoarece 1i apartinea in exclusivitate, dar ea putea sd o piardd in cazul in care

desfacerea cuplului se facea din vina ei.

" Ibidem, gl. 8 (26).
’® Ibidem, gl. 16 (1).
 Ibidem, gl. 16 (2).
8 Ibidem, gl. 16 (3).
8 Ibidem, gl. 16 (11).
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Jlekcukorpadguueckasi peaju3anusi KOHIENTA OPOOUBDHLIL

Bsuecnas I'ennagueBud oaros,
benvykuii cocyoapcmeennwiii ynueepcumem umenu A. Pycco

Abstract
This article overlooks the conceptual principles of the concept Holy Fool. The article
takes into consideration the most actual principles in modern dictionaries. The autor shows
the difference of functional significance of the concept Holy Fool in popular and church
sphere.

Key-words: the concept Holy Fool, the actual principles in modern dictionaries, the
difference of functional significance of the concept Holy Fool.

AHanu3 JIEKCHUYECKOTrO 3HAYEHUS HOMHHAHTAa KOHIIENTa [0poousslii T03BOJSET
PacCMOTpPETh €ro COJEpaHUE, PACKPBITh MOHATHIHBIE MPU3HAKK B CTPYKTYpE KOHLEITA.
3Hauenue cioBa, kak BepHo 3amerun H.H. BomnnbipeB, BbImonHseT «pyHKIHIO 00t
pernpe3eHTalnu KOHIENTa B CUCTEME S3bIKa 33 CUET OMHUCAHUs €ro HamOoJiee XapaKTEePHBIX,
CYIIIECTBEHHBIX TPU3HAKOB, T.C. OINPEJCICHHONW, HauOoJiee pPENpPe3eHTATHBHON YacTh
koHuenrta» [1; 13].

CoBpeMeHHasi TPaKTOBKA JIGKCMUECKOTO 3HAUEHUs Oa3upyeTcs Ha MPEACTaBICHUH O
HEM KaK CII0’)KHOW MHOTOKOMITOHEHTHOU CTPYKTYpE, COCTOAIIEH U3 0oJee MEIKUX, YeM CaMo
3HaY€HHWe, €AMHUI, HAa3bIBAEMBIX ceMaHmuuyecKkumu Komnowenmamu (cemamu). Takoro
MMOHUMaHUS CTPYKTYphI 3HaueHus npuaepxkuaimch JI.B. lllep6a, B.I'. I'ak, FO./[. AnpecsH,
N.A. Menbuyk, A.K. Xonkosckuii u ap. M3yueHne noHATUIHBIX NpU3HaKoB Beiaen 3a 3./

HOHOBOﬁ, H.A. CTCpHI/IHBIM MMPOBOAUTCS YC€PE3 BHIYJICHCHUEC U OITMCAHHUEC CCM, HAXOAAIINCCA
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B COCTaBe ceMeM. AHallu3 OT CEMAaHTUKU CJIOBa K COJEP)KAHUIO KOHIIENTa MO3BOJISIET Yepe3
W3YYCHHE CEM BBIWICHHUTH KOHIICTITYyaJbHbIC MPU3HAKK, 00pa3yIoIue CoIepKaHne KOHIICTITA.
[ToHATUIHBIA KOMIIOHEHT KOHIIENTAa — 3TO IPU3HAKOBAs CTPYKTypa, KOTOPAsl BBISABIIAECTCS
MyTeM KOMIIOHEHTHOT'O aHallu3a 3HaYCHH CII0Ba 10pOO0UBbILL.

Cornacao knaccuukanuu B.A. MaciaoBoi, KOHIIENIT «HOPOJUBBIA» OTHOCUTCSA K
TpyNIe «IpeAcTaBleHUuss O uenoBekey. OOpaTuMcs K JIGKCHKOTpapUYEeCKHM JTaHHBIM,
TOJIKYIOIIUM JIEKCeMY opooussiii. IIpakTuka JIeKCUKOrpauuecKux ONMUCAaHUUN TOKa3bIBACT,
YTO TOJIKOBBIE CJIIOBAPHU MCXOMAAT U3 UMEIOIIMXCS HA CETOAHSIIIHUN IeHb U 3a(pUKCUPOBAHHBIX
KOHTEKCTOB ymoTpeOyieHus cioBa. [l aHaim3a CTPYKTYpbl 3HA4YeHHs IPUBJIIEKACTCS
cioBapHas crtarbs «CioBaps pycckoro sseika» [4; cc. 775-776] nox penakumeit A.IL
EBrenbeBoii kak OgHOTO M3 HanboOJee aBTOPUTETHBIX M COBPEMEHHBIX M3JaHUM, a TakkKe
nannble «TomkoBoro cioBapsi pycckoro si3bika» JI.H. Vmakosa [6; 1448] (TCPA) u
akagemuueckoro 17-romHoro m3ganus «CroBapb COBPEMEHHOI'O PYCCKOTO JTUTEPaTypHOTO
s3pikay [5; 2003-2004] (CCPJIS). B cnoBape noxa penakiueit A.Il. EBrenneBoil ropooussiii
TOJIKYETCS TaK:

1. Tlcuxuueckun HeHOpMaNbHBIN (Henv3sa Obl10 HA36amMb €20 COBEPULEHHBIM UOUOMOM ULU
FOPOOUBHIM, HO OH ObLL 00 MO20 HAUBEH, YMO UHO20A OCUCMBUMENbHO €20 MOJICHO Oblilo
cuecmo Oypauxkom. @D. JlocroeBckuil, ,,Ceno CTenaHUMKOBO), C IMOMETONW «yCTapeBILEEY;
(CCPJIA — ,,ncuxuvecku 00IBHOM, TOMEIIAHHBINA, CYMAaCIIE/IINI’; B IEPEHOCHOM 3HAYCHUU
— ,,0 HEMIPAKTUYHOM, HEMIPHUCIIOCOOJICHHOM K KH3HU YeJIOBeKe, uyaake, ¢panrtazepe”).
2. brnaxennslif, ackeT-0e3ymel] WM TPHUHSIBIIUKA BUJ Oe3yMIila, 0OMagarouil, M0 MHEHHIO
PEIMTUO3HBIX JIFOZeH, AapoM npopunanus. (Ox ¢ namuaoyamoco 200a cman u3gecmen Kax
I0pOOUBLLL, KOMOPbLL 3UMy U Jemo Xooum O00cukom, nocewaem MOHACMBIPU, OaApUm
00pazouxku mem, Ko20 NOIOOUM, U 2080pUM 3A2A00YHbIE ClO6A, KOMOpble HEeKOMOPbIMU
npunumaiomes 3a npeockaszanus. JI. Toncroi, ,,JlerctBo”); (TCPS — , XpucTHaHCKHIA acKeT-
OesyMmell WM NPUHABIIMI BHUJ Oe3ymila M 00JIafarolIMii, IO MHEHMIO BEPYIOLIUX, JAAPOM
npopunianus’); (CCPJIA — ,,0makeHHBIN; ackeT-Oe3yMmell WIM TPUHSBIINN BUJ Oe3ymIia,
00J1a/1aF0IINH, 10 MHEHHIO PETMTHO3HBIX JIFOJICH, 1apOM MPOPHUIIAHUS").

Crucok Mpu3HAKOB HOMHHAHTA HUCCIIEyEMOT0 KOHIIENTa MOKET OBITh JOIMOJIHEH Ha
OCHOBE a0CTpPaKTHO-COOMPATENHHOIO JEpHBaTa M0OPOOCME0 W TIaroja ropoocmeosams. B
CCPJIA ropoocmeo TpakTyeTcs Kak:
1. CocrositHre HEeBMEHIEMOCTH, YMOTIOMEaTeNnbCTBO (/B Hoszopode] moana demeti na
VAUYax cmana pyeamvcsi HAO e20 10poocmeom, Opocas 6 Hezo kamuu. A. MypaBbes,

, | [yTEIIECTBHE TIO CBATHIM MecTam”).
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2. BeccMbIciieHHbIN, HENENBIN MOCTYIOK; Oe3yMHoe moBeaenue (YVoyunusas nycmoma u
HeMoma pycCcKOU J#CU3HU, CMPAHHLIM 00pPA30M COCOUHEHHAs C MHCUBOCMbIO U 0ddice
bypHOCMbIO Xapakmepa, 0cOOeHHO pa3susaem 6 Hac 8cakue poocmea. A. I'epueH, ,,buioe n
TyMb1”).

3. Hapounto HeHOpManbHOE, HEECTECTBEHHOE IIOBEACHHME, BBI3BAHHOE WYAaIlle BCETO
PETUTHO3HBIMU MOTUBAMH (B HeKOmMOPbIX U3 IMUX YHUNCEHHBIX CYObOOI0 CKUMATbYE8, 8aUlUX
Wymos u 10poousblx, camonrobue He MOJIbKO He NPUXOOUM Om VHUICEHUS, HO Oadxce euje
bonee pacnaniaemcs UMEHHO OM 3MO20 Jice CaM0o20 YHudiceHus, om tpoocmea. .
JHocroeBckuid, ,,bpates Kapamazossr™).

FOpoocmeosams onpenensiercs B CCPJIS kak:

1. BrITh 10pouBBEIM (BO 2 3HaUYE€HHUM), BECTH ceOsi Kak ropoauBwiid ( — Kak eéepyemu? —
npokpuuan omey @epanoum, opoocmsys. O. JloctoeBckui, ,,bparesa Kapamazossr”).

2. CoBepuiate O€CCMBICICHHBIC, HENEMNble, TAYyNble NOCTYNKW; uynuTh (Koau mul
Xonocmotl, Ha mebs u cyoa Hem, IOPOOCM8EYl, Kak 3Haewb. Tloxcanyi, Xomb U HCAal068aHbsL He
oepu. A. OcTpoBckui, ,,JloxomaHoe MecTo”™).

TakuM o00pa3oM, 3HAUEHHE CIOBA OPOOUBbIU, TIO JIA@HHBIM TOJKOBBIX ClOBapei
COBPEMEHHOT0 PYCCKOTO S3bIKa, COCTABIAIOT CIEAYIOUIUE CEMAHTUYECKHUE KOMIIOHEHTHI:
«no» (OaadxcenHbvll, ackem), «COCTOSTHUE HEBMEHSEMOCTH» (ncuxuuecku HeHOPpMAlbHbI,
NOMEWANHbLI, — cyMacuieOwuil), «Ipo30pIuBOCTEY  (obnadaem Oapom  npopuyanusi),
«u300pakarouii 6e3ymuay (npuxaguiull 6uo 6e3ymya), «<HeNpakKTUIHbIN.

Henp3s ckazaTh, 4TO c10BOOOpA30BATENBHOE THE3/I0 UCCIIEyeMOT0 HOMHHAHTA KOHIIENTa
UMEeT CIIOKHYI0, MHOTOYPOBHEBYIO CTPYKTypy. B ero cocraBe, 1o JaHHBIM
«CnoBooOpazoBaTeIbHOTO cioBapsi pycckoro si3bika» A.Il. TuxoHoBa, mpeacTaBiIeHO BCETo
14 nexcem. JlaHHbIe TepUBaThl PEPE3CHTUPYIOT CTPYKTYPY KOHIENTA «IOPOAUBBIN», a TAKKE
ero HauOonee 3HAUMMBbIE MOHITHIHBIE KOMIIOHEHTHI. BcnencTBue 4ero cembl, KOTOPHIE B
YCIIOBUSAX BepOaNHM3ali  MPEACTABICHBl KOHIENTYaIbHBIMA TPHU3HAKAMH, TOJYYaroT
OTJICBHYIO S3BIKOBYIO HOMUHAIIHIO.

CrnenyeT OTMETUTh, YTO UCTOPHsI (PYHKIIMOHUPOBAHUS JAHHOTO KOHIIENITA B PYCCKOM
S3BIKOBOM KapTHHE MHpa TMpuBela K KpailHel MOOWIBHOCTH SJIEPHBIX U MepH(PEpUHHBIX
npu3HakoB. [lo ycTaHOBUBIIEHCS Tpaaulliy, MEPBHIMU B JEKCUKOTPAQUUECKUX OMUCAHUSIX
JaroTcs Hamboyiee aKkTyalbHble 3HadeHWs. ONHCaHUS CIOB 10poousviti. M 10pOOCME0
CBHUJICTEIILCTBYIOT O TOM, YTO NPU3HAKH, OINPEIEISIONINE CYITHOCTh JaHHOTO PETUTHO3HOTO
(deHoMeHa, B OOBIICHHOM CO3HAaHHHM IMEPEMECTHIIMCh HA BTOPOWM IIaH (CM. ropodugvlii 2

3HA4YCHUC, iopoc)cmeo 3 3Ha‘-ICHI/IC). OLICBI/IJIHO, B CBA3HM C MH3BCCTHBIMU KYJIBTYPHO-
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UCTOPUUYECKHUMH COOBITHSIMU IOCIEAHUX BEKOB, HECKOJBKO OCIAa00 BIMSHHE PEIUTHMO3HOM
KapTUHBI MHpA B paMKaxX HAMBHOM KapTUHBI MUPA. /{7151 pSAOBBIX HOCUTENIEH PYCCKOTO SA3BIKA,
€CIM CYIOUTh IO JIEKCHKOrpaMYeCKUM OINHMCAaHUSM HOMHHAHTAa KOHIENTa Hauboee
aKTyaJIbHBIM K HACTOSILEMY BPEMEHHU OKa3ajCsl KJIFOYEBOM MPU3HAK IOPOAUBOIO — IOCTYIKHU
WIH TOBE/IEHUE, HE COIVIACYIOLIMECs ¢ MECTOM, BpEMEHEM U 00CTOSITEIbCTBAMH, T.€. OOJIbIIIE
HAallOMMHAIOIIME JEHCTBUS  CyMAacLUEANIEro, 4YTO TaKKE KOCBEHHO  JIOKA3bIBAETCS
cJI0BOOOpa30BaTeIbHBIMA NOTEHIMAMU. M3 14 mpoM3BOIHBIX C€JlOBa 0pood 0Oonee TpeTH
COCTABJIAIIOT IIPU3HAKOBBIE CJIOBA: MMEHA IpUIaraTteibHbIE — 10pPOOUBbIll, 10POOIUBHILL,
FOPOOHDLIU, OPOOCKUIL, WOPOOCmMEYOWuUL — W Hapedue — no-iopoousomy. Eme ogHuM
KOCBEHHBIM IOJTBEP)KJIECHUEM Pa3IMuYUil MUPCKOTO U PEIUTHO3HO-LIEPKOBHOIO BOCHPUSITUIN
JTAHHOT'O KOHIIEeNTa, O(OPMHUBLIMXCS K HACTOSALIEMY BPEMEHH, MOXHO CUHUTaTh HaJIU4ue
KyJIbTypHOIO  MapKuparopa  «HeomoOpurenbHoe» B ciaoBape C.M.  Oxerosa,
COIMPOBOXKAAIOIIETO CTAaThIO f0podcmeosamyb, T.e. BecTH cebsa MoJ00HO OpoAuBOMY (B
3HAYEHUH «TICUXUYECKU HEHOPMAJIbHOMY»).

BepOanuzyemblii B paMKax peIUTHO3HOW KapTHHBI MHUpPa KOHIIENT «HOPOJIUBBIN»
COXpaHSET CBOIO H3HAYAIBHYIO CMBICIOBYIO ONpeaeiaeHHOCTb. OOpaTumcs K CloBapsM U
CIPaBOYHMKAM LIEPKOBHO-PEIIMTMO3HOM JIEKCMKHM, HAa OCHOBAaHMM KOTOPBIX CIMCOK
MOHATUMHBIX IPU3HAKOB UCCIIEyEMOT0 KOHIIETITa MOKET ObITh JI0IIOJHEH.

B croBape arnorpadudecknx repmuaoB B.M. )KuBOB faet cnenyromyro 1epuHULIHIO:
«HOpoausslit (rp. [rped] 6ordg), pa3psa CBATHIX MOJBUKHHUKOB, H30paBIIUX OCOOBIA MOABHUT
— IOPOJICTBO — , T.€. 00JIMK Oe3yMusi, IPUHUMAEMBIH paju ,,IOPYraHus MUPY’, PAJUKAILHOTO
OTBEPKECHUSI LICHHOCTEW MUPCKOM KU3HU U CIIY)KEHUSI XPHUCTY 4epe3 CBUJIETEIbCTBOBAHUE O
BHEIOJIO)KHOCTH XPHUCTOBA MYTH MHUPCKOM MYAPOCTH U MHUpCKOoMy Benuuuio» [2; 106].
«HOpoauBsle, J1t011, MPUHUMABIINE Ha ce0s U3 100BU K bory u OMKHUM O/IMH U3 MOJBUTOB
XPUCTHAHCKOT0 OjaroyecTus — IOPOACTBO 0 Xpucte» [7; 286] —, Tak HauMHAETCS CTaThs O
caMOM [MapajJloKCaIbHOM YHHE CBSITOCTU B TPEXTOMHOM DSHIMKJIONEANYECKOM CJIOBape
«XpUCTHAHCTBO». B sHIMKIONEINYECKOM CHpaBOYHMKE «MHp HpaBOCIaBHOW KYJIbTYpPbI»
JlaeTcsl OIpeJIeNIeHUE CII0BA 10pOOUBbILL Yepe3 CHHOHUMUYecKoe o0o3HaueHue: «biaxxeHHbIe —
0COOBIN pa3ps] MOJABMKHUKOB U TOJABMKHMII, HHAYe HA3bIBAEMBIX HOPOAUBBIMU. DTOT BH]
MOJIBUKHUYECTBA COCTOMT B TOM, YTO HM30paBIIMN €ro OTKAa3bIBae€TCS OT OOIIECNPUHSATOTO
oOpa3za *HU3HH, JAENAeTCs] CKUTAIbIIeM M HUIIUM U TOOPOBOJBHO NMPUHUMAET BHUJ YEIOBEKa,
JUIIEHHOTO 37paBoro paccynka» [3; 598]. Ha ocHOBaHMU NaHHBIX PEIUTHO3HO-TIEPKOBHBIX

OHpC,Z[CJ'ICHHfI, K COCTAaBJICHHOMY CIIMUCKY CCMAHTUYCCKHNX KOMIIOHCHTOB HOMUHAHTA KOHICIITA
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MOXEM T00aBUThH €I€ OJWH BAXHBIM — «OCOOYI0 MOTHBHUPOBAHHOCTH NEHCTBHI» (padu
«NOPYeaAHUSL MUDPY», XPUCOYEHMPUUHOCHD).

SAnpo ucciaemyeMoro KOHIIENTA B paMKax PEIMTHO3HOW KApTUHBI MHUPA COCTABISIOT
CIIEYIOIINE CEMaHTUYECKUE KOMIIOHEHTBI: «WINLO» (O1adceHubll, acken), «U300pakaroluil
oesymiay (npunsswutl 6ud 6Ge3ymya), «IPO3OPIUBOCTEY (0Onadaem Oapom RPOPUYAHUS),
«oco0asi MOTUBUPOBAHHOCTh JICHCTBUIY (padu «nopyeanus mMupy», XpucmoyeHmpuuHOCm).
[ToHsTHiIiHBIE TPU3HAKH «B COCTOSHUU HEBMEHSIEMOCTH» (HCUXUYecku HeHOPMALbHbIL,
NOMEUWAHHBI, CYyMACUeOwull), «TIAYMbIi» U «HENPAKTUYHBIM» OTHOCATCSA K OJvKaniiei
nepudepun. OHAKO CIEAYEeT YUYUTHIBATh, YTO €CIH SJIPO KOHIIENTAa COCTaBJISAIOT Haubosee
aKTyallbHBIC aCCOLMAINM, a TIepudeputo — MeHee 3HaAYUMEBIe, TO, HApUMep, IPU U3MEHEHUHU
cdepbl 00IIeHNs, OCHOBHOE U Tiepu(epruitHOEC 3HAYCHUS MOT'YT MEHATBCS MecTaMu. | paHUIIbI
MEXAYy SIepHbIMU M TepudepuiiHbIMU TPU3HAKAMH HCCIEIYeMOro KOHIIENTa YEeTKO
0003HAYEHBI B paMKax PEIMTHO3HON KapTUHBI MHUpa. PA10BOM ke HOCUTENh PYCCKOTO A3bIKa,
CTaBIIMKA  CcBUAETeNleM  (¢akra IOPOJCTBA, IONAJAaeT B  OUYEBHUIHYIO  CHUTYaIHIO
HEOTPEACIICHHOCTH (CBATOM TIepe]] HUM Win 0e3ymer?), 4To 00yCIIaBIIMBaeT JBONCTBCHHOCTh
OTHOIICHHUS U JIeNaeT MPOHULIAEMBbIMU TPAHMIIBI Apa U nepudepun UCCIeayeMOro KOHIIETITa,

U Tipu ero BepOanu3anuu nepudepuitnoe 3Ha4eHre CTAHOBUTCA SICPHBIM.
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Orientari paradigmatice in evolutia conceptului de ,,comunicare pedagogica
optima” prin metode interactive

Eugenia Jianu, doctoranda,
UPSC ,,Ion Creanga”
Abstract

Generally, this article  presents the  evolution of the pedagogical
communication concept and certain paradigmatical guidelines that explain phenomena
of communication, particularly it also offers a methodological support to optimize pedagogical
communication.

Key-words: the pedagogical communication concept, paradigmatical guidelines,

pedagogical communication.

Umanizarea invatamdntului implica o noua abordare a calitatii educatiei in vederea
actionadrii pentru dobdndirea culturii interactiunii prin comunicare [14, pp. 43-45; 19, p.11].

Problemele comunicarii sunt studiate inca in Grecia Antica, fapt semnalat de Bernard
Miége in lucrarea ,,Gdndirea comunicationala” (1998). Cuvantul comunicare, ca termen
stiintific, deriva de la cuvintele latine communicatio, communis, semnificand ,,incercarea de a
stabili o comunitate cu cineva, de a pune in comun idei si atitudini, de a le asocia, raporta sau de
a stabili legaturi intre ele”. Termenul comunicare a inceput sa fie folosit in secolul XIV, avand
intelesul de ,,a impartisi”, ,,a imparti mai multora”. In secolul XVI, el capiti o noui
semnificatie: ,,a transmite”, iar secolul XIX a consolidat aceasta semnificatie, ea devenind
esentiald datoritd aparitiei si dezvoltarii unor tehnici moderne de comunicatii. In secolul XX
semnificatia conceptului este marcatd de influenta noilor media: radioul, cinematograful,
televiziunea, mai adecvata fiind cea de ,,comunicare-difuzare”si obtine o noua emnificatie —,,de
a stabili relatii prin anumite strategii” —, Ce-si pastreaza vitalitatea pana la ora actuala, fiind, de
fapt, de origine latina. Din punct de vedere sociologic, comunicarea este privitad ca ,,un ansamblu
de strategii — retele de transmisie, echipamente individuale si autonome ce permit punerea la
dispozitia unui public larg a unui continut de idei prin variate mesaje” [7, p. 211].

Pentru cercetarea noastra, sunt utile acceptiunile comunicarii inregistrate in sociologie
si in psihologia sociald: (a) proces in care se observa stimuli si se reactioneaza in raport cu
acestia;, (b) mecanism esential in dezvoltarea relatiilor umane; (c) totalitatea simbolurilor
gandirii si a mijloacelor prin care ele se difuzeaza si se conservd, (d) comunicare sociald ca

expresie generald, pentru toate formele de relatii sociale [8].
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Referindu-se la comunicarea umand ca proces activ de identificare, stabilire si
intretinere de contacte sociale, O. Ciobanu afirma ca 1n Invatimant aceasta se exprima ca forma
particulara §i personalizatd a instruirii, fiind numitd comunicare didactica; iar dintre
caracteristicile definitorii ale comunicarii didactice mentionam: (a) caracterul pronuntat
explicativ (se acorda mare importanta intelegerii de catre elevi a mesajului); (b) structurarea
conform logicii pedagogice a stiintei predate; (c) rolul activ al profesorului, ca emitator si
receptor, in selectarea informatiilor, accesibilizdndu-le, organizandu-le si, mai ales,
personalizandu-le in functie de destinatar si de cadrul in care se transmit; (d) dominarea
comunicdrii verbale initiata si sustinutd de profesori (60-70%), precum si tutelarea de cétre
profesori a actului de comunicare; (e) functiile evaluativa si autoevaluativa, in egalda masura
pentru educat si educator, tintind atingerea finalitatilor propuse, acoperirea nevoilor si intereselor
elevilor [3, pp. 18-19].

Dictionarul de termeni pedagogici prezinta definitia comunicarii pedagogice ca ,,un
principiu axiomatic al educatiei ce presupune un mesaj educational, elaborat de subiect
(profesor), capabil sd provoace reactia formativa a obiectului educatiei (prescolarului, elevului,

studentului etc.), evaluabila in termeni de conexiune inversa externa si internd” [5, p. 47].

Analiza experientelor de comunicare pedagogica impune urmatoarele constatari: (a)
competenta de comunicare didacticd a profesorilor este slab dezvoltata;, (b) demersurile
discursive in comunicarea pedagogicd, Cu regret, comporta caracter nestructurat; (c)
motivatia cadrelor didactice pentru dezvoltarea competentelor de comunicare este

insuficient orientata spre valorificarea eficienta a resurselor mediului educational.

In aceste conditii, este necesar a intelege nucleul epistemic al comunicirii pedagogice,
deoarece comunicarea pedagogici este premisa, sursa, mijlocul si efectul educatiei” [18]. C.
Cucos prezinta comunicarea didactica drept ,,un transfer complex, multifazial si prin mai multe
canale al informatiei Intre doud entitati (indivizi sau grupuri) ce-si asuma simultan si succesiv
rolurile de emitdtori si receptori semnificind continuturi dezirabile in contextul procesului
instructiv-educativ” [6]. L. Iacob propune o posibila definitie a comunicarii didactice, conform
careia aceasta este o comunicare instrumentald, direct implicata in sustinerea unui proces
sistematic de invatare [12, p.2 34]. De un real folos pentru demersul stiintific in evolutia
comunicarii si identificarea principiilor, criteriilor, indicatorilor comunicirii pedagogice
eficiente este examinarea paradigmelor comunicarii, intrucat aparitia si dezvoltarea diferitor

puncte de vedere asupra problemei vizate, complicatd si contradictorie, se concretizeaza in
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literatura de specialitate in asa-numitele ,,orientari paradigmatice”, care explica fenomenecle

comunicdrii in general, oferind, totodata, un sprijin metodologic pentru optimizarea comunicarii.

Inainte de a analiza paradigmele comunicirii, considerim necesar a preciza
semnificatia conceptului de ,,paradigma pedagogica”, provenit din greaca (model, pilda,
invatatura), prin care se intelegea tabloul general al invatamantului, propus ca model pentru
actiuni pedagogice.

D. Patragscu constata cd, cu regret, ,,in cercetarile pedagogice contemporane ideile
fundamentale ale paradigmelor deseori se ignoreaza, in cel mai bun caz, se fac declaratii fara
sintetizarea teoriilor fundamentale, cu scopul rezolvarii problemelor concrete ale educatiei” [15,
p. 214]. Caracterul sistemic al comunicarii, rezultat din conexiunile intrapsihice dintre gandire si
limbaj, implica analiza paradigmei sistemice (B. Carrrol, S. Cristea, M. Draganescu), care
explica fenomenele reglajelor si interinfluentelor in ordonarea si coerenta elementelor
comunicdrii [10, p.15]. Paradigma informationala demonstreaza ca procesul de comunicare se
reduce la calitatea informatiei inregistrata la nivelul codarii, transmiterii si decodarii mesajului.

Cercetarile din domeniul pedagogiei comunicarii pornesc de la paradigma semiotica,
ce propune sa fie analizat procesul permanent de semnificare In emiterea/receptarea unui mesaj
conferit nu doar de mijloacele de exprimare lingvistica, ci si de mijloacele comunicarii
nonverbale §i ale paralimbajului, intelesurile create de interlocutori fiind de natura denotativa
(obiective, descriptive de dictionar al termenilor) §i conotativa (interactiunea mesajelor cu
gandurile, emotiile, atitudinile interlocutorilor). Procesul de comunicare didactica in ipostaza de
»practica semnificanta” reprezinta ,,semioza didactica’, mentioneaza 1. Petru [16, p. 78] si poate
fi realizata, in opinia lui M. Zlate, prin mijloace lingvistice (exprimare vocala), paralingvistice
(tonul vocii si gesturi), extralingvistice (calitatile vocale si nonvocale ce furnizeaza informatii
biologice, psihologice sau sociale despre locutor) [20, p. 200].

Construind teoria comunicirii ca teorie a intelegerii intre indivizi, J. Habermas, prin
intermediul unor acte de vorbire, ridica pretentii de validitate, dintre care una este pretentia
cognitiva, alta este pretentia lingvistica, iar celelalte se refera la autoprezentarea vorbitorului si
la normele interactiunii sale cu ascultdtorul. In functie de pretentiile de validitate, teoreticianul
distinge doua aspecte principiale ale comunicarii: (a) actiunea comunicativa (interactiunea), pe
de o parte, si (b) discursul, pe de alta parte. In discursuri cautim sa restabilim, prin intemeiere,
un acord care a fost problematizat si care a existat in actiunea comunicativa [11]. Intelegerea este
in stransd legiturd cu efectele afective transmise prin atitudini comunicative. In situatii de

interactiune, comunicarea, ca act tranzactional (V. Birkenbihl, 1998; R. Rascanu, 2003), devine
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fundamentald pentru viata sociald si personald a individului. In acest context, abordand
problema comunicarii emotiilor in mediul educational, M. Cojocaru-Borozan utilizeaza sintagma
terminologica comunicare didactici bazatd pe culturd emotionald, prin care intelege
comunicarea specifica procesului educational dezvaluita cu scopul de a formula in obiective
didactice si a dezvolta potentialul afectiv al agentilor educatiei (al profesorilor si elevilor),
exprimat in valori emofionale concretizate intr-un stil de comunicare charismatic [4, p. 10].
Dezbaterile stiintifice despre comunicarea pedagogica fac necesara abordarea paradigmei
psihosociale (P. Golu, T. Slama-Cazacu), care reflectd procesele de comunicare din perspectiva
interactiunii. Comunicarea ca fapt social, asadar, indeplineste functii adresative, prin care omul
comunica nu doar cu semenii, ci si cu sine insusi; altfel spus, comunicarea interpersonald incepe
la nivel intrapersonal. Aceastd paradigma prezintd argumente in favoarea faptului ca relatia de
comunicare se manifesta initial aproape instinctual, ca sa evolueze catre trebuinta de relationare
si integrare in grup. Din aceste ratiuni, A. Dragu, S. Cristea afirma ca, de fapt, comunicarea
pedagogica este de tip social, profesorul transmitand grupului de elevi mesajul pedagogic sub
forma de informatie, prezentat ca un ansamblu de date si indicatori ce modifica Starea interna a
receptorilor, provocdnd un raspuns in functie de particularitatile individuale ale
emitatorului. Informatia didactica deci capata semnificatie prin aportul de cunostinte, dar
si prin sistemele de autoreglaj si de autoorganizare [9, p. 153].

Relevanta pentru comunicarea pedagogica este paradigma psihologica (P. Golu, S.
Marcus, N. Mitrofan, P. Popescu-Neveanu), ce ofera cele mai multe modele pentru o comunicare
eficientd datoritd abordarii trebuintelor psihologice ale individului (integrare in mediu, nevoia
de a fi apreciat, de a se autocunoaste si de a se face cunoscut altora, de adaptare la situatiile noi
etc.). Atentia sporitd a psihologiei fata de studierea comunicarii pedagogice se datoreaza
faptului cd acest fenomen este inseparabil de oricare laturd a evolutiei personalitatii.

Cercetarile reprezentative analizate in studii de psiholingvistica, sociologie,
antropologie, psihologie si pedagogie aratd ca mecanismele corelatiei educatic — comunicare
stau la baza miscarii interactioniste contemporane. Centrul de interes al acestora este descifrarea
proceselor comunicarii intrapersonale si, mai ales, descoperirea factorilor de eficientizare a
relationarii interpersonale, abordandu-se tot mai frecvent aspecte ale comunicarii globale.

In aceastd ordine de idei, simplul fapt de a reflecta asupra impactului comunicarii in
educatie poate aduce clarificari esentiale in modul de a actiona eficace in relatiile interpersonale
din mediul educational pentru a transmite competent, explicit si implicit nu doar continuturi

stiintifice, Ci si continuturi afectiv-atitudinale (dispozitie generala), creand astfel oportunitati de a
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interpreta interactinile comunicative in planul monitorizarii profesionale a comunicarii
pedagogice [4].

Unul dintre indicatorii calitatii comunicarii pedagogice poate fi preluat din paradigma
sociolingvistica (B. Bernstein), ce abordeaza problematica limbajului achizitionat in context
social si mijloceste procesul integrarii individului in societate. Limbajul este tributar contextului
cultural si/sau subcultural in care a fost asimilat (apartenenta individului). Din aceste ratiuni,
caracteristicile limbajului pedagogic al emitatorului/profesorului capata valoare prioritard in
abordarea comunicarii pedagogice.

O alta perspectiva de analizd a comunicarii pedagogice care sustine epistemologic unul
dintre rolurile de manager al actului de invatare este descrisa in paradigma manageriala (R.
Iucu, E. Joita, 1. Jinga, D. Patrascu, C. Ulrich, V. Cojocaru, S. Baciu), care examineaza
comunicarea nu doar din pespectiva transmiterii mesajelor, ci si din perspectiva schimbarii
mentalitdtii, reflectatd in comportamentul comunicativ al managerului. Managementul relatiilor
de comunicare se refera la ansamblul activitatilor de proiectare, organizare, conducere,
coordonare si control al calitafii interactiunilor dintre actorii educatiei. Asigurarea unui
management al comunicarii didactice eficiente, in conceptia E. Joita, vizeazad pregatirea si
utilizarea rationala de catre profesor a unor elemente specifice comunicarii: (a) mesajul transmis
sau receptat prin intermediul informatiei; (b) continutul si semnificatia mesajului; (c¢) incarcatura
informationald si psihosociald, claritatea si dozarea mesajului; (d) modalitatile de realizare a
schimbului de mesaje (interactiunea); (e) codul utilizat pentru emisie — receptie — intelegere; (f)
canalele si instrumentarul utilizat; (g) abaterile ce apar si modul cum pot fi prevenite [13, p.
116].

Orientand cercetarea spre identificarea valorilor comunicarii pedagogice cu retroactiune
optima, analizam preceptele teoretice ale paradigmei axiologice ale comunicarii, care
elucideaza problematica argumentarii §i prezentarii discursului prin prisma valorilor si
intereselor participantilor (I. Andrei, C. Cucos, L. Cuznetov, V1. Paslaru, N. Silistraru). in sens
axiologic, a educa iInseamnd a provoca un comportament pentru a lua atitudine ori de cate ori se
constatd o corespondentd intre constiinta care evalueaza si ceea ce evaluam (proprietati ale unor
obiecte, actiuni, relatii umane, creatii sau rezultate ale activitatii umane, situatii de viata etc.).
Din aceasta perspectiva, sunt utilizate, in actiunea educativa, distinctiile dintre expresiile: proces
de cunoastere a valorilor (pe care astazi le avem in vedere in ariile curriculare ale
invatamdntului) si proces de explorare a valorilor (la nivelul structurilor psihice ale obiectului

educatiei) prin transmiterea continuturilor educationale.
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In contextul discursului stiintific de explorare in domeniul comunicarii educationale,
paradigma pedagogica (G.de Landsheer, M. Mahmutov, P. Pidcasistii, N. Zeaziun, T. Calo, V.
Mandacanu, V1. Paslaru) permite identificarea teoriilor care pot influenta practicile comunicative
realizate si realizabile in mediul scolar si analiza componentelor comunicarii didactice. In
general, paradigma comunicarii pedagogice este consideratd un proces complex, deoarece
obiectivele educatiei pot fi elaborate doar in baza analizelor altor paradigme de organizare a
comunicarii.

In concluzie, mentionam ca analiza definitiilor si paradigmelor comunicirii conduce la
ideea despre conexiunile si corespondentele dintre acestea, care permit anumite precizari in
determinarea mecanismelor comunicarii pedagogice, avand in vedere rolul deosebit de important al
acestora in crearea relatiilor eficiente dintre actorii campului educational.

Comunicarea pedagogica scoate in evidenta anumite comportamente ale elevilor, acestia
exprimand: sustinere (drept construire), propunere (ca atac al opiniei altora), dezacord (ca apel la
alte surse), sugestie (ca excludere), rezumare (ca dezvoltare a informatiei), deschidere (drept
cooperare), blocare (ca absenta), fiind intotdeauna determinate de contextul situational si de starea
de spirit a interlocutorilor.

in sens larg, valorile culturii emotionale ale profesorului, relevate in paradigmele
comunicarii, dupa cum releva M. Cojocaru-Borozan (2010), vizeaza: transmiterea/receptarea
mesajului afectiv, dezvoltarea relatiilor  interpersonale cu nivel inalt de feedback
comunicational,; structurarea mesajelor afective inzr-un cod specific profesional; implicarea
maximd in comunicarea interpersonald si valorizarea sistemelor de norme si valori; limbajul
emotional — mijloc de comunicare, disciplinare §i contagiune emotionald; asigurarea
corespundentei dintre oferta comunicativa si asteptarile fiecarui elev; contactul emotional cu
rol de amplificare a feedbackului comunicativ, constructia discursului didactic din continuturi
informationale si afectiv-atitudinale; valorificarea arsenalului de emotii constructive, adoptarea
stilului charismatic de comunicare [4].

In scopul eficientizarii comunicirii pedagogice, T. Bushnag (2011) propune
»tehnologiile comunicative care reprezinta proiectarea optimd in scop comunicativ a
metodologiei de predare — invatare — evaluare, corelata cu mijloacele de invataimant ce implica
mobilizarea sistemului de competente pedagogice necesare pentru crearea situatiilor interactive
de formare profesionala, orientate spre dezvoltarea competentei de comunicare [1]. Abordarea
tehnologiilor comunicative ca strategie eficace de predare centratda pe elevi a provocat interesul
nostru pentru stabilirea metodelor didactice interactive de valorificare a resurselor comunicarii,

cu scopul asigurdrii eficientei prestantei didactice prin optimizarea comunicarii pedagogice.
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Generalizand cercetarile intreprinse in domeniul teoriei comunicarii pedagogice,
definim comunicarea pedagogica optimal eficienta prin valorificarea metodelor interactive
(CPMI) ca o paradigma a interactiunii comunicative bazata pe cultura emotionala, fundamentata
epistemologic de teoriile si principiile comunicarii, valorificand factorii comunicarii (de emisie,
de receptie si ambientali) relevanti pentru formarea stilului de comunicare centrat pe elev prin
care profesorul concepe/proiecteaza, transpune didactic (pedagogic), motiveaza si monitorizeaza
grupul de elevi prin aplicarea metodelor interactive de comunicare intra- si interpersonala, iar
elevii prezintd o conduita interactivdi in comunicare prin receptarea obiectiva, intelegerea,
implicarea, interactiunea comunicativa si dezvoltarea mesajului pedagogic, demonstrand valori

ale culturii invatarii.
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Valori ale competentei lectorale dezvoltate de liceeni prin aplicarea
metodologiilor specifice educatiei literar-artistice

Ala Radu-Schiopu,
doctoranda, UPSC ,,Ion Creanga”

Abstract

The literary reading competences constitute the goals of the literary-artistic
education, that is responsible for their acquisition within the school framework.

The theory of the literary-artistic education has fundamented the field of the specific
methodologies of the literary-artistic education epistemologically.

The pupils develop their reading competences efficiently as a result of the teacher’s
applying of the methods-procedures-techniques specific to the literary-artistic education,
complemented by general interactive techniques, exploiting the literary work according to the
principles of literature and art.

The reading competence developed at the high-school stage atributes to the pupil as a
reader the posture of the second subject of the literary work and of the educational process.

Key-words: reading competence, literary-artistic education, methodologies specific to
literary-artistic education, the cultured reader, the values of the reading competence.

In anii “80 ai sec. XX a fost elaborata teoria educatiei artistic-estetice (ELA), din care
VI. Paslaru, sintetizand conceptul de ,,metodica predarii literaturii” al lui C. Parfene [4, 5, 6]
si teoria lecturii a lui P. Cornea [2, 3], a fundamentat teoria educatiei literar-artistice [7].
Conform acesteia, scopul predarii — invatarii literaturii in scoald este formarea cititorului cult
de literatura, prin atingerea unui sistem de obiective educationale, formulate in termeni de
competente literare lectorale, explorand anumite continuturi educationale prin metodologii
specifice ELA — toate acestea fiind intemeiate pe un sistem de principii ale ELA.

Finalitatile ELA sunt competentele literare lectorale, comportamentele literare
lectorale, trasaturile caracteriale specifice cititorului, aptitudinile literare si talentul literar.
De formarea/dezvoltarea primei finalitati — CL — este responsabila fiecare situatie si activitate
de ELA din cadrul scolar.

Intre timp, cercetarile moderne (G. Meyer, M. Minder, 1. Negret-Dobridor, VI. Paslaru,
A. Perreti, s.a.) au demonstrat necesitatea reamplasarii accentului de pe demersul teleologic,
centrat pe obiective, pe unul in care obiectivele sunt reconsiderate in functie de competentele
deja formate ale elevilor. Aceastd noua deschidere epistemologica si teleologica a punctat si
noi probleme de cercetare, aferente metodologilor specifice de dezvoltare a CL, precum

intrebdrile despre raportul dintre obiective si CL, despre cum se pot forma CL concrete in
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cadrul fiecarei lectii, despre masura in care curriculumul si manualele actuale favorizeaza
formarea si dezvoltarea CL, precum si despre calitatea pregatirii profesionale a cadrelor
didactice pentru a solutiona pe temeiuri stiintifice probleme particulare ale didacticii formarii
cititorului de literatura.

Problema de cercetare cu privire la metodologiile specifice dezvoltarii competentelor
lectorale ale elevilor la orele de limba si literatura roméana, indicatd de domeniul respectiv al
teoriei educatiel literar-artistice — Care sunt valorile si sistemul metodologiilor specifice ELA-
teoria ELA — a fundamentat epistemologic domeniul metodologiilor specifice ELA.

Pentru a analiza metodologiile specifice dezvoltarii competentelor lectorale ale
elevilor, am realizat un experiment, care s-a desfasurat pe trei probe, fiecare proba vizand o
competentd lectorald, prin aplicarea unor instrumente de masurare/apreciere a acestora,
precum repere, parametri, bareme de corectare, descriptori de performantd, organizarea
corecta a ideilor in scris; utilizarea limbii literare;, demonstrarea aptitudinilor de analiza si
de interpretare critica, respectarea normelor de ortografie; respectarea normelor de
punctuatie, agsezarea in pagind, incadrarea in limitele de spatiu, lizibilitatea. Evaluarea
rezultatelor scolare s-a facut prin cele patru operatii ierarhice: masurare, apreciere,
interpretare si luare de decizii.

La proba 1, intelegerea si interpretarea unui text la prima vedere, liceenii din cl. a X-a
S-au prezentat in felul urmator:

Activitagi realizate Grupa exp. Grupa ctr.

- Au explicat corect, fard a apela la sinonime, sensul

cuvintelor propuse: 30 elevi-18%  28elevi-15,68%

- Au raspuns partial corect: 20/12% 18/10,08%

- Au raspuns gresit: 5/3% 10/5,6%

- Au alcatuit corect enunturi cu sens denotativ si conotativ

cu cuvantul dat: 20/12% 25/14%

- Au realizat sarcina partial corect: 40/24% 31/17,36%

- Au motivat corect utilizarea semnelor de punctuatie: 25/15% 18/10,08%

- Au motivat partial corect utilizarea semnelor de 25/15% 20/11,2%

punctuatie: 10/6% 18/10,08%

- Au motivat gresit utilizarea semnelor de punctuatie: 20/12% 25/14%
40/24% 31/17,36%

- Au marcat si au comentat doua motive literare:

- Au marcat si au comentat partial corect motivele literare:  20/12% 20/11,2%

- Au identificat corect figuri de stil si le-au incadrat in 40/24% 36/20,16%

enunturi:

- Au realizat sarcina partial corect.

La redactarea eseului, ambele grupe de elevi detin competente lectorale slabe: intalnesc

dificultati in organizarea corectd a ideilor in scris si in utilizarea limbii literare (greseli de
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ortografie si punctuatie); in analiza si interpretarea criticd a fenomenelor literare, precum si la
asezarea in pagina si lizibilitate.

La proba 2, intelegerea si interpretarea textului literar liric, elevii din cl. a X-a s-au
prezentat in felul urmator:

Activitayi realizate Grupa exp. Grupa ctr.
- Au incadrat corect autorul in timp si spatiu: 42/70% 37/20,72%
partial corect: 7/11,6% 2/1,12%
gresit: 11/18,3% 2/1,12%
- Au incadrat corect textul in creatia artistica a
scriitorului, au exemplificat cu opere pe aceeasi tema: 40/24% 30/16,8%
partial corect: 6/3,6% 12/11,44%
gresit: 12/7,2% 10/5,6%
n-au realizat: 2/1,2% 4/2,24%
- Au determinat corect geneza operei: 30/18% 25/14%
partial corect: 18/10,8% 14/7,84%
gresit: 12/7,2% 6/3,36%
- Au determinat corect genul si specia literara ale operei: ~ 30/18% 26/14,56%
partial corect: 16/9,6% 13/7,28%
gresit: 11/6,6% 13/7,28%
n-au realizat: 1/0,6% 4/2,24%
- Au comentat corect semnificatia titlului: 20/12% 17/9,52%
partial corect: 14/8,4% 11/6,16%
n-au realizat: 26/15,6% 28/15,68%
- Au identificat corect tema operei literare: 36/21,6% 23/12,88%
gresit: 1/0,6% 27/15,12%
n-au realizat: 3/1,8% 6/3,36%
- Au indicat corect ideea literara, motive, laitmotive ale 14/8,4% 16/8,96%
textului poetic:
partial corect: 14/8,4% 38/21,28%
n-au realizat: 32/19,2% 2/1,12%
- Au analizat corect opera pe unitati artistice (prozodic, 15/9% 16/8,96%
morfosintactic, stilistic, lexicul etc.):
partial corect: 15/9% 23/12,88%
n-au realizat: 30/18% 17/9,52%
- Au indicat originalitatea poeziei, semnificatia ei: 30/18% 35/19,6%
partial corect: 8/4,8% 18/10%
n-au realizat: 22/13,2% 0,08%
- Au exprimat impresii personale in contact cu opera 34/20,4% 32/17,92%
literara: 26/15,6% 24/13,44%

n-au exprimat impresii personale:

La proba 3, intelegere/interpretare a textului literar epic, elevii din cl. a X-a s-au

prezentat 1n felul urmator:

Activitagi realizate Grupa exp. Grupa ctr.
- Au identificat tipul textului citit corect: 28/46,6% 24/42,8%
partial corect: 12/20% 8/14,2%
gresit: 10/16,6% 12/21,4%
n-au realizat: 10/16,6% 12/21,4%
- Au determinat cronotopul operei corect: 23/38,3% 21/37,5%
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partial corect: 13/21,6% 4/7,14%

gresit: 10/16,6% 3/5,35%
n-au realizat: 14/23,3% 28/50%

- Au alcatuit sistemul de personaje corect: 39/65% 33/58,9%
partial corect: 8/13,3% 3/5,35%
gresit: 10/16,6% 8/14,2%
n-au realizat: 3/5% 12/21,4%

- Au caracterizat personaje, au indicat modalitati de
caracterizare corect: 31/51,6% 26/46,4%
partial corect: 11/18,3% 10/17,8%
gresit: 8/13,3% 8/14,2%
n-au realizat: 10/16,6% 12/21,4%

- Au reliefat modalitatile de expunere corect: 31/51,6% 27/48,2%
partial corect: 19/31,6% 10/17,8%
gresit: 5/8,33% 11/19,6%
n-au realizat: 5/8,33% 8/14,2%

- Au indicat corect modalitatile de realizare a
momentelor subiectului: 21/35% 18/32,1%
partial corect: 23/38,3% 7112,5%
gresit: 8/13,3% 10/17,8%
n-au realizat: 8/13,3% 21/37,5%

- Au evidentiat corect compozitia, planurile
narative si originalitatea operei: 20/33,3% 23/41%
partial corect: 22/36,6% 11/19,6%
gresit: 10/16,6% 10/17,8%
n-au realizat: 8/13,3%

- Au dedus corect semnificatia titlului: 34/56,6% 37/66%
partial corect: 20/33,3% 9/16%
n-au realizat: 6/10% 10/17,8%

- Au comentat corect impresiile personale asupra 38/63,3% 30/53,5%
operei: 22/36,6% 26/46,4%

n-au comentat:
Valorile CLL, demonstrate de elevi in experimentul de constatare, sunt pretioase prin ele

insele, caci indica asupra unor niveluri de formare a competentei respective, de luat in vedere
in actiunile de imbunatatire a activitatii de educatie literar-artistica. Dar nivelurile
demonstrate de formare a CL nu pot fi apreciate ca satisfacatoare, deoarece la majoritatea
parametrilor raspunsurile pozitive dau, in sumd, mai putin de 50%. Nu sunt satisfacatoare
aceste niveluri nici fiind comparate cu nivelurile stabilite de cercetarea complexd desfasurata
in anii 90 ai sec. XX de citre V1. Paslaru, care inregistreaza la elevii din aceeasi clasa
niveluri de dezvoltare literar-artistica mai avansate decat cele obtinute de noi, majoritatea
performand valori la o cotd mai mare de 50% [8]. Or, concluzia se impune de la sine:
comparand rezultatele celor doua cercetari, constatim un regres semnificativ in dezvoltarea
literara a liceenilor, fapt cauzat si de aplicarea inoportund a unor metodologii nespecifice

ELA.
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Este apreciabil insa faptul ca ambele esantioane au demonstrat aproximativ acelasi nivel de
formare a CL, ceea ce valideaza desfasurarea experimentului de formare.
La toate probele elevii au demonstrat niveluri de formare a valorilor CL mai avansate,
fatd de cele preexperimentale.

La proba 1 (Figura 1):

90
80

70
80 1 BTEST-G.E
50 1 OTEST-G.C.
40 -

BRETEST- G.E.
30 -

O 6.0,
20 | RETEST-G.C
10 -
0 T T

7 8 9

Figura 1. Rezultatele grupului experimental/de control la etapa predictiva (test) si dupa
experimentul formativ (retest — normativ). Proba 1

La proba 2 (Figura 2):
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Figura 2. Rezultatele grupului experimental/control la etapa predictiva (test) si dupa
experimentul formativ (retest — normativ). Proba 2

La proba 3 (Figura 3):
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Figura 3. Rezultatele grupului experimental/de control la etapa predictiva (test) si dupa
experimentul formativ (retest — normativ). Proba 3
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Se poate observa ca, in conditiile aplicarii unui sistem metodologic specific ELA, la
toate trei probe, toti indicii nivelurilor de dezvoltare a valorilor CL la liceeni sunt mai mari de
50%.

Datele experimentului de formare demonstreaza ca liceenii isi pot dezvolta In mod
eficient CL in urma aplicarii de catre profesor a unei metodologii specifice ELA, incluzand
metode/procedee/tehnici/forme/mijloace:

e praxiologice: lectura expresiva si artisticd, recitarea, notitele, agenda, fisele de lectura,

e analitice: analiza literara si cercetarea literard, caracterizarea personajului literar,

e hermeneutice: retroactiunea, comentarea si interpretarea fenomenelor operei literare si
ale literaturii, jocul literar;

e epistemice: stabilirea cronotopului in opera literara, a legaturilor de cauza — efect, a
interacgiunilor literare, literar-folclorice si literaturda — arte, algoritmul;

e creative: creatia literara — poezii, povesti, povestiri, dezvoltarea operei literare sau
experimentul imaginativ, eseuri si stiintifico-literara elementara — colectarea datelor despre
scriitor §i operd, inventarierea caracteristicilor unui fenomen al operei literare/al operei unui
scriitor/al literaturii nagionale;

publicistice: avizul la opera literard, disputa si polemica literard, lectura particulara
(convorbirea, conversatia, cercul literar, conferinta) etc., insotite de metodologii general-
didactice moderne, preponderent activ-participative: Scrierea libera, Clusteringul, Stiu —
Vreau sd stiu — Invdt etc. [1].

Asadar, valorile CLL ale elevilor, formate in conditiile neaplicarii/aplicérii partiale a
metodologiei specifice ELA, au identificat un numar mare de subiecti cu nivel scazut de
formare a CL si un numar mic de elevi cu nivel avansat de formare a CL.

Concluzii:

* Reglementarea situatiei prin proiectarea si aplicarea experimentala a demonstrat
eficienta  selectdrii-combinarii ~ metodelor/procedeelor/tehnicilor  specifice ELA,
complementate de procedee/tehnici didactice generale interactive.

» Aplicarea metodologiei specifice ELA a demonstrat, de asemenea, cd, deoarece
aceasta valorifica opera literara pe principiile literaturii si ale artei, CL dezvoltata la treapta
liceala 1i atribuie elevului cititor calitatea de cel de-al doilea subiect al operei literare si al
procesului educational.

* Contextul creat de aplicarea metodologiei specifice ELA 1ii ofera profesorului de

literatura cea mai mare libertate profesionald posibila, datorita asumarii constiente a rolului de
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mediator al formarii pe care o oferd educatilor sai valorile literaturii, receptate in conformitate
cu principiile cunoasterii artistic-estetice si ale pedagogiei artelor.

* Centrarea activitatii de predare-mediere a profesorului pe metodologiile specifice ELA
si a activitatii de lecturd a elevilor pe structura operei literare si pe propria formare/dezvoltare
literara a condus la o apropiere si colaborare sporita si eficientd a celor doi subiecti ai

educatiei.
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Repere teoretico-metodologice ale calimetriei pedagogice

Y. llascu, dr. in pedagogie, UPSC ,,Ion Creanga”,
M. Tescu, doctorand, directorul Liceului
,,Mircea cel Batran”

Abstract

Quality sistems in education, that is calimetriei pedagogical allowed the description of
an assembly of disturbing factories that emphasizes several categories of deficiences, the
facets of ' subjectivism ' assessment that a school manager needs to know and to eliminate
them from the evaluative practice as far as possible.

Calimetria pedagogica, privita din perspectiva schimbarii in educatie, este definita, din
punct de vedere epistemologic si documentatd fundamental, din cele mai diverse puncte de
vedere. Conceptualizarea calimetriei pedagogice a permis trecerea in revistd a unui ansamblu
de factori perturbatori ce favorizau si puneau in evidenta mai multe categorii de deficiente, de
fatete ale ,,subiectivismului” in evaluare, pe care un manager scolar trebuie sa le cunoasca si

sd le elimine din practica evaluativa pe cat este posibil. Metodele de estimare a calitatii sau
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eficientei moderne cunosc o serie de caracteristici, din care amintim cateva din cele date de
G.D. Doherty (1994):

- cunoasterea atitudinii elevilor fata de evaluare;

- cunoasterea comportamentelor si a caracteristicilor personale;

- cunoasterea modalitatilor de a imbunatatii actul evaluarii.

Sunt tot atidtea motive pentru a constata locul pe care urmeaza sa-l ocupe calimetria
pedagogica si a fi mai aproape de nivelul performantei optime. In calitate de repere
teoretico-metodologice de proiectare a sistemelor de monitorizare si analiza a domeniilor si
indicatorilor schimbarii eficiente poate fi consideratd orice actiune decizionald acceptata
intr-o institutie scolard si raportatd la masuratorile calimetrice dintr-o altd institutie de
invatamant. Calitatea si eficacitatea procesului de predare — invatare trebuie sa fie luate in
considerare atunci cand se stabileste eficienta unei institutii de invatamant, referitor la
protectia elevilor si siguranta lor, managementul financiar eficient, dezvoltarea profesionala
a personalului didactic, parteneriatul cu alte institutii si, desigur, cel mai important aspect
este cel legat de procesul de elaborare a metodologiei de proiectare si implementare a
sistemului de monitorizare a calitatii educatiei.

Scopul principal al acestor activitati este de a gestiona actiuni care sa faciliteze
ameliorarea calitativd a instruirii in asigurarea, mentinerea §i Tmbunatatirea standardelor
practice de masurare a calitatii procesului de invatamant.

Prin desfasurarea acestor actiuni se va efectua o evaluare reala si adecvata a
personalului didactic, ce va viza urmatoarele:

- verificarea documentelor de proiectare didactica;

- pregatirea pentru lectie;

- evaluarea activitatii cadrului didactic pe parcursul activitatii profesionale;

- evaluarea activitatii elevului pe parcursul activitatii scolare;

- evaluarea activitatii cadrului didactic per ansamblu;

- autoevaluarea cadrului didactic, valorificarea mai multor strategii, materiale
audiovizuale ajutatoare etc.

Un aspect important al monitorizarii calitatii il reprezinta elaborarea de grile
manageriale de monitorizare a formarii de competente la elevi; dezvoltarea praxiologiei
monitorizarii in contextul conexiunilor procesului managerial-pedagogic de asigurare a
calitatii educatiei prin participare la lectii, concursuri, spectacole, concerte, victorine sau
olimpiade interne, nationale si internationale etc. Prin aceste participari, calitatea si eficienta

institutiei de invatdmant creste; in munca sa cu elevii, profesorul nu trebuie sa se limiteze
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dogmatic la un cerc restrans de strategii sau metode educationale ori didactice. Folosind
aceleasi principii generale de baza, metodele si sistemele de predare evolueaza permanent, iar
managerul scolar trebuie sd t{ind seama de mersul ascendent al pedagogiei, al metodicii
predarii disciplinelor scolare, precum si al dezvoltarii personalitatii elevului in general. De
asemenea, cadrele didactice scolare vor trebui sa diferentieze continutul lectiilor si procedeele
aplicate de la elev la elev, dupa varsta, aptitudinile, temperamentul, dupa puterile si rezistenta
fizica si psihica ale fiecarui elev in parte.

Managementului schimbarii se bazeaza pe continutul propriu-zis al problemei, care se
reduce, in principal, la modele, metode si tehnici, instrumente, aptitudini si alte forme de
dirijare si participd nemijlocit la  practica managementului schimbarii. Aceste actiuni
organizatorice sau obiective ale sistemelor de monitorizare includ, de asemenea, aspecte
legate de optimizarea procesului, verificare si conformare cu prevederile normative, cum ar fi
limitele admisibile ale unei actiuni decizionale.

Elementele unor astfel de actiuni organizatorice supuse unui anumit control sau
sistem de monitorizare includeau mai multe reguli:

- planificarea calitatii prin stabilirea obiectivelor calitatii;

- controlul calitatii prin indeplinirea unor cerinte referitoare la calitate;

- asigurarea calitatii prin furnizarea increderii ca cerintele vor fi respectate;

- imbunatatirea calitatii prin dezvoltarea unui sistem care sa indeplineasca cerintele calitatii;
- selectarea parametrilor semnificativi;

- analiza deciziilor sau, ca solutie alternativa, monitorizarea continua.

Problematica conceptualizarii calimetriei pedagogice din perspectiva schimbarii in
educatie 1si are inceputurile inca in Antichitate. Referindu-se la raportul dintre prestarea unei
munci si responsabilitatile care intervin in acest raport, Platon si Aristotel ne-au lasat un set
intreg de prescriptii, care sunt actuale si in prezent.

Conceptele de ,,management”, ,,calitate” si legatura dintre ele, realizata de calimetria
pedagogica, ce stau la baza oricarei activitdti focalizate spre obfinerea de rezultate
performante, sunt valorificate in cercetarile lui Taylor Frederic, in lucrarea ,,The Principles
of Scientific Management”, in anul 1911; in ,,Administration industrielle et generale” a lui
Henri Fayol, in anul 1916, aceste lucrari impulsionand organizarea stiintifica a muncii,
facand-o mai eficienta, deschizand cai de cercetare pentru o noua pedagogie. Aceste studii au
reliefat o serie de probleme ale conceptualizarii calimetriei pedagogice din perspectiva
schimbarii in educatie, de care trebuie sd tinem cont si noi. Ulterior, G. de Landsheere

(1971) distinge unele etape ale evaluarii, in evolutia teoriei evaludrii, acestea fiind cele ale
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unei examindri critice a modalitatilor tradifionale de verificare, urmatd de o etapa cu un
puternic caracter constructivist, care-si propune ameliorarea metodelor si procedeelor de
masurare, orientand evaluarea citre ceea ce am definit noi drept calimetrie pedagogica. Este
fundamentald conceptualizarea calimetriei pedagogice din perspectiva schimbarii in educatie
prin cunoasterea aspectelor legate de evaluarea pe baza de competente, evaluarea pe baza
continuturilor, evaluarea prin obiective operationale, evaluarea pe baza tipurilor de
performanta, concepte tratate de pedagogii D. Germano (1997), J. Oacland (1993).

Scopul acestui articol a fost de a prezenta si generaliza modalitatile prin care
managerii scolari pot reorienta procesul didactic, pot adapta practicile didactice pentru a
raspunde nevoilor educationale ale institutiei de invatamant, asigurandu-se 0 evaluare

calimetrica.
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Studierea competentelor de formare profesionala ale cadrelor didactice si dezvoltarea

bazei informationale de formare continua

Elena Tap, lector superior, doctorand,
UPSC ,,Ion Creanga”

Abstract
Continuous training of teachers is a necessity imposed by the transition to a modern economy

in a knowledge based society in which every citizen must work according to his training level.
Training centers are determined by the demands of society, the requirements of teachers
conducting training activities and perform activities under programs — training framework.

Key-words: professional training, continuing education, study programs, objectives,
curriculum, informational system, informational base, needs analysis.

Invatarea pe tot parcursul viefii trebuie abordatd ca o necesitate obiectivd impusa de

trecerea spre o economie $i 0 societate bazate pe cunoastere.

160


http://www.connix.com/

. Aceasta orientare este sustinutd de optiunea conform careia o societate bazatd pe
cunoastere necesitd investitii si eforturi pentru dezvoltarea resurselor umane, pentru
incurajarea angajatilor sa dobandeasca noi competente si sa accepte mobilitatea ocupationala.
. Este important ca, la angajare in campul muncii, sa se promoveze calitatea, sa se
dezvolte strategii accesibile de invatare si de formare profesionala la orice varsta.

. Noile oportunitati cer din partea fiecarei persoane un efort sustinut de adaptare.

Toate aceste asertiuni stau la baza demersului nostru pentru formarea cadrelor didactice, aflate
intr-o competitie continud cu ele insele, dar si cu cei din jurul lor. Formarea profesionala a
cadrelor didactice are ca obiective principale:

. facilitarea integrarii sociale a indivizilor in concordanta cu aspiratiile lor profesionale

si cu necesitatile pietei muncii;

. pregatirea resurselor umane capabile sd contribuie la cresterea competitivitatii fortei de
munca;
° actualizarea cunostintelor si perfectionarea pregatirii profesionale in ocupatia de baza,

precum si in ocupatii inrudite;

° schimbarea calificarii, determinatd de restructurarea economicd, de mobilitatea sociala
sau de modificari ale capacitatii de munca;

° insugirea unor cunostinte avansate, metode si procedee moderne necesare pentru
indeplinirea sarcinilor de serviciu.

Intreaga activitate de formare continu trebuie si porneasca de la diagnoza si analiza nevoilor
educationale i formare continud prin acumularea informatiei despre cadrul didactic din
institutia de invitimant in care activeaza, care include:

o analiza fisei postului si a standardului ocupational; o proiectare calitativa a activitatii

de formare continud/perfectionare a cadrelor didactice si de conducere nu va fi posibild, daca

nu va exista o informatie amplad despre competentele profesionale ale cadrelor didactice;

. analize organizationale ale nevoilor de formare, cu accent pe dificultatile pe care le

intampind fiecare angajat in indeplinirea sarcinilor;

. analiza informatiilor de tip cantitativ si calitativ referitoare la unitdfile scolare, in

vederea formdrii unei imagini de ansamblu asupra cadrelor didactice (aplicarea de gestionare

diferita).

O importantd mare n acumularea informatiei despre cadrul didactic o are portofoliul cadrului

didactic — documentul care ne prezinta date despre studii, specialitatea detinuta, activitatea

profesionald, performantele obtinute, modalitdti de perfectionare. Ne intrebdm cum ar putea
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ajunge aceasta informatie si la noi. Crearea unui sistem informational in scoala, care sa includa
toate datele necesare si sa asigure legatura stransa a facultatii cu scolile din republica, ne-ar putea
facilita accesul la aceastd informatie, ca sa putem elabora programe si oferi servicii care vor
corespunde intereselor majoritatii cadrelor didactice.

Analiza de nevoi reprezinta un proces sistematic, care este urmat de alte procese

ulterioare:
o colectarea datelor, care s-a realizat cu ajutorul unor metode clar definite — chestionare,
interviuri;
. identificarea prioritatilor si stabilirea criteriilor pentru solutionarea problemelor;
. actiuni de imbunatatire, creare a programelor;
o stabilirea unor criterii pentru alocarea unor resurse variate (materiale, financiare,

umane, de timp, conditii de trai pentru cursisti).

Analiza, studierea si promovarea Politicilor Educationale din RM
De obicei, tot ce este legat de schimbarile din invatdmant nu vine de la cadrele
didactice, dar de sus in jos, adica de la organele superioare de conducere, ME, Guvern, Presedinte.
In acest caz, se observa o opunere si o lipsa de dorintd din partea cadrelor didactice in ceea ce

priveste implementarea si promovarea acestor idei, conditionate de anumite cauze:

. lipsa resurselor materiale si financiare necesare pentru promovarea politicilor;

° n-a fost mobilizata suficient activitatea de formare continua la nivelul unitatilor de
invatamant;

. dificultati in diseminarea informatiei, mai ales in zona rurala.

In acest context, putem vorbi despre implementarea curriculumului centrat pe
competente. De la inceput, s-a vazut lipsa de initiativa a unor cadre didactice, insd, pe parcurs,
dupa petrecerea seminarelor de instruire, promovare, s-a observat o altd atitudine a cadrelor
didactice, orientata spre colaborare.

Un alt exemplu, elocvent in acvest context, il prezintd Programul prezidential ,,SALT”
de implementare a TIC in sistemul de invataméant, care include toate treptele de invagamant si
asigurd instruirea copiilor cu varsta cuprinsa intre 3 si 20 de ani. Directiile prioritare ale
implementdrii programului sunt: dotarea institutiilor de Invatdmant cu tehnica de calcul;
conectarea institutiilor de Tnvatimant preuniversitar la Internet; instruirea cadrelor didactice si de

conducere; implementarea TIC in educatie.
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Daca primele etape ale programului au vizat mai mult dotarea cu tehnologie moderna a
scolilor si asigurarea accesului la internet, in urmatoarele doua etape s-a pus accentul pe instruirea
factorului uman si metodologia de integrare a TIC 1n activitatea didactica.

In majoritatea scolilor, intentia de realizare a programului SALT s-a soldat cu esec. N-au
fost popularizate indeajuns tema, ideea schimbarii din politicile educationale, care este legata de
marketingul educational. Nu au fost stabilite nevoile si dorintele cadrelor didactice, mijloacele
necesare pentru satisfacerea cerintelor, iar programele oferite n-au fost realizate, din lipsa tehnicii,
in majoritatea scolilor.

O problema importanta este Tmbatranirea cadrelor didactice. Pentru aceasta categorie de
profesori, este necesara o atitudine specialda in activitatea profesionald. Majoritatea cadrelor
didactice nu au acces la tehnologiile moderne din diferite cauze:

e scoala in care activeaza cadrul didactic nu dispune de un laborator dotat cu calculatoare;
e nu au calculatoare acasa;
e nu cunosc calculatorul,
e nu au primit instruirea necesara.
In ceea ce priveste implementarea curriculumului modernizat centrat pe competente, o
buna parte din cadrele didactice au acceptat cam greu aceasta idee din diferite motive, dar motivul
principal a fost ca acest lucru a fost impus si n-a fost popularizat indeajuns. La acest capitol, a fost

aplicat un mic chestionar, in lunile octombrie-decembrie 2011, cu urmétoarele intrebari:
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Da Nu
Avem nevoie de un curriculum centrat pe elev? 142 98
Putem implica elevii sa lucreze conform modalitatilor cerute — | 201 29
colaborare, motivare, rezolvare de probleme reale?
Vi puteti focaliza pe nevoile elevilor? 211 19
Aveti surse indeajuns ca sa realizdm cerintele unui curriculum centrat pe | 113 117
elev?
Total 230

Analizand rezultatele chestionarului aplicat in decembrie 2012, se observa o

schimbare esentiala a starii de lucruri:

Da Nu
Avem nevoie de un curriculum centrat pe elev? 183 17
Putem implica elevii sa lucreze conform modalitatilor cerute — 188 12
colaborare, motivare, rezolvare de probleme reale?
Va puteti focaliza pe nevoile elevilor? 191 9
Aveti surse indeajuns ca sa realizam cerintele unui curriculum centrat pe | 121 79
elev?
Total 200

Cadrele didactice sunt orientate spre lucruri noi, au dorinta de a studia, de a se implica

in activititi noi. in cadrul cursurilor de formare urmate, cadrele didactice si-au dezvoltat cu

preponderenta urmatoarele competente, abilitati, cunostinte: cunoasterea unor metode si

procedee noi — 50%, competente digitale — 46%, dezvoltarea unor abilitati de comunicare —

21%, competente in aplicarea noului curriculum — 23%, competente in medierea situatiilor

conflictuale — 20%, competente in evaluare — 20%, creativitate — 16%, dezvoltarea capacitatii

de adaptare si schimbare la nou — 12%. Multe din activitatile realizate de catre formatori au

avut o influenta considerabila asupra dezvoltarii profesionale a cursistilor, care urmeaza sa le

implementeze 1n scoala.

La activitatile prezentate in tabelul de mai sus au participat: 50 de manageri scolari,

150 de cadre didactice.
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Activitatile didactice care au avut o influenta mai mare asupra dezvoltarii Numar | %
profesionale

Sistemul informational al managerului 31 62,4%
Managementul resurselor umane 10 20%
Elaborarea proiectului de dezvoltare institutionala 24 48%
Teoriile motivationale 8 16%
Marketing educational 9 18%
Managementul stresului si rezolvarea conflictelor 11 22%
Manageri scolari 50 100%
Utilizarea TIC in predare — invatare — evaluare 74 37%
Teoria curriculumului 81 40,5%
Metode de predare 33 22%
Cadre didactice 150

Total 200

Nivelul de satisfactie resimtit de catre cadrele instruite este unul foarte bun si bun,
acestea fiind multumite si foarte multumite de modalitatea in care s-au desfasurat activitatile.
Un anumit procent de cadre didactice ar schimba unele modalitati de desfasurare a cursurilor,
dorind sa se puna accentul mai mult pe: partea practica, mai multe activitati in grup, mai
multe ore la Tehnologiile informationale, mai multe ore pentru studierea Legislatiei
scolare, insusirea metodicii orelor de consiliere si orientare, mai multe vizite in scolile-pilot,
parteneriat cu parintii §i comunitatea, cursuri pentru diferite categorii de manageri —
directori, directori-adjuncti pentru studii, organizatori, directori la gradinite etc.

Pentru oferirea serviciilor educationale centrate pe cei ce invata, la elaborarea
programelor-cadru, ne orientam spre standardele de competenta si spre nevoile de formare,
planificand cursuri obligatorii, iar subiectele ce vizeaza interesele numai unor cadre didactice
ar putea f1 incluse in orele preconizate pentru cursurile optionale.

Fiecare cadru didactic are o formare initiald, care nu Intotdeauna acopera formarea
competentilor la nivelul standardelor. Experienta de cinci ani 1i permite pedagogului sa
consolideze competentele formate la facultate prin experienta de aplicare. Este nevoie si de
acoperirea anumitor goluri din formarea initiald. O parte din servicii, in acest sens, ar putea fi
inclusd in: metodologie, managementul inovativ, experimentul pedagogic.

Mai multe cadre didactice au nevoie de consultatii in domeniul atestarii, elaborarii

portofoliului, raportului de autoevaluare, de recomandari pentru elaborarea lucrarii metodice,
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lucrarii stiingifico-metodice. Ar fi bine ca formatorii sa ofere metodologii de elaborare a
acestor tipuri de lucrari prin seminare contra plata.

nostri. Aceasta este una dintre principale probleme care vor apdrea acum, cand prestarea
serviciilor este contra plata. Cu regret, conditiile de trai din camin lasa mult de dorit — se cere
urgent ameliorarea conditiilor de trai.

O mare importantd o are si cunoasterea informatiei despre celelalte centre de formare
continua din republica. Aceasta ne-ar oferi posibilitatea de a realiza:

- orientarea realizarii serviciilor dupa cererea cadrelor didactice in comparatie cu alte
centre;

- prevederea, constatarea, stimularea nevoilor de formare;

- realizarea continud a adaptarii formatorilor la nevoile de formare, in scopul de a oferi
servicii calitative mai inalte decat concurentii nostri;

- stabilirea costului serviciilor — lucru foarte important in prezent.

In aceste conditii, trebuie si aplicim stiinta marketingului: astizi, baza competitiei
intre centrele care ofera servicii de formare continud este deja pusa. Trebuie sd avem si sa
mentinem relatii direct cu scoala, sa analizam bine ce se spune despre noi si despre calitatea
serviciilor oferite de noi, sd analizdm neajunsurile si sd incercdm sd le lichiddm, sa
identificam nevoile de formare ale cadrelor didactice, sa elaboram programe care sa satisfaca
aceste nevoi si sa oferim servicii de calitate intr-un mod profitabil.

Din discutiile cu cadrele didactice din republicd, am dedus dorinta acestora de a
petrece timpul liber mai activ, interesul pentru organizarea diferitor excursii, vizionarea
spectacolelor, concertelor etc. Or, acesta este un lucru salutabil si trebuie sa fim receptivi la
doleantele cadrelor didactice care realizeaza formare continua.

Pentru acordarea unor servicii de calitate In domeniul formarii continue, este nevoie
de oferirea conditiilor bune de studii, repararea salilor si amenajarea lor cu mobilierul
necesar, tehnica ce ar corespunde cerintelor temelor sau modulelor prezentate.

Analiza comunititii de provenienta a cadrelor didactice include:

e identificarea relatiilor dintre scoala si comunitate;
e stabilirea gradului de integrare a scolii in comunitate;

e constatarea aspectelor legate de contextul social, politic, economic.
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de sustinere a cadrelor didactice de cétre comunitate, administrarea publicad locala. De multe

ori, formatorii sunt nevoiti sd se deplaseze n teritoriu, pentru a oferi aici servicii educationale.

ok w

Analiza nevoilor de formare ne-a oferit informatii pentru:

identificarea disfunctionalitatilor din activitatea profesorilor si identificarea nevoilor
de formare;

stabilirea schimbarilor permanente din Politicile educationale si popularizarea lor;
cunoasterea informatiei despre concurentii nostri, stabilirea punctelor noastre tari si a
punctelor slabe;

elaborarea programelor de formare continud care si asigure calitatea in procesul
educational;

formarea legaturilor stranse cu directiile de invatamant si cu scolile din republica, prin
organizarea unei baze informationale care ne-ar oferi posibilitatea de acordare a unor

servicii de calitate.
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RECENZIE
la monografia elaborati de conf. univ. dr. Nina Petrovschi, cu titlul

»lnvatarea pragmatica a istoriei”

Lucrarea nominalizata inglobeazd, pornind de la ideea de baza a autoarei, structuri

teoretice si aplicative, ilustrandu-se importanta abordarii tehnologice a invatarii pragmatice a

istoriei in vederea schimbdarii comportamentului de invatare al elevului si In formarea

competentei de invatare pragmatica a lui.

Plecand de la ideea de a invata pentru a cunoaste, a invata pentru a aplica teoretic, a

invata pentru a aplica practic, care asigurd o mai bund functionare a procesului de Invatare,
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autoarea conceptualizeaza teoretic un sir de notiuni in stiintele educatiei, fundamenteaza
epistemologic integralitatea In Invatarea istoriei, Invatarea prin experientd, elucideaza
actualitatea si importanta cercetarii problemei enuntate in titlul lucrarii.

In prima parte a lucririi, N. Petrovschi analizeaza originea invatarii ca procesualitate
evolutiva, precizeaza conditiile invatarii, analizeaza notele definitorii ale invatarii ca
procesualitate. Un loc aparte 1n lucrare il ocupa reflectiile privind producerea cunoasterii in
viziunea filosofica a lui 1. Kant, M. Flonta, M. Florian, prezentatd ca un proces de reflectare
obiectiva a realitatii prin observatii directe, prin deductii logice, ratiuni teoretice, argumente
care trebuie confirmate de practica etc.

Pornind de la lucrarile lui J. Piaget, L.S. Vigotski, J. Delacouz, C. Salavastru, I'. Kpaiir,
JI. Bokym etc., autoarea rezerva un loc aparte analizei in plan psihologic a cunoasterii, care
modifica structura intelectuala si afectiva a personalitatii.

In continutul acestei parti a lucrarii sunt esentializate un sir de teorii ale invatarii, in
cadrul a trei paradigme distincte (paradigma behavioristd; gestaltista; constructivistd). Merita
apreciat faptul ca, analizand un sir de caracteristici ale invatarii din perspectiva educationala,
autoarea a sintetizat analitic tipurile de invafare scolara si caracteristicile acesteia, lucru
important, deoarece cunoasterea caracteristicilor, tipologiei invatarii, evolutiei ei in procesul de
dezvoltare a stiintei pedagogice realizeaza o apropriere interpretativa de un nou tip de invatare,
generat, in primul rand, de noile transformari socioculturale ale timpului.

In aceastd ordine de idei, autoarea vine cu precizarea: daca invatarea este procesul,
activitatea si rezultatul asimilarii active a informatiilor, a procesarii si valorificarii lor in
contexte diferite, prin care fiinfa umand se integreaza In societate §i isi ,,construieste” un
comportament si atinge anumite performante, modificadnd permanent experienta de cunoastere
si actiune, atunci invdtarea pragmatica pPresupune activitatea de acumulare a informatiei
cognitive vitale §i de formare a personalitatii umane in diversele ei aspecte prin valorificarea
nemijlocita a versatilitatii sale actional-experientiale. Versatilitatea, in acest caz, implica o
schimbare operativda a actiunii elevului, bazatd pe experienta sa reflexiva, in raport cu
experienta de viata.

Autoarea, cu multa implicare analitica, pune In valoare investigativa notiunea de ,,integrare”
in variantele ei procesuale. In continutul acestei parti a lucrarii s-au formulat idei cu privire la
faptul ca vizualizarea integralistd a fenomenelor educationale aduce cu sine o abordare mai

Un loc aparte il ocupd in lucrare reflectiile autoarei privind sarcina interpretarii

istorice, aceasta fiind de a analiza fiecare fenomen istoric ca moment al unei experiente
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trecute sau prezente, relatia dintre experienta elevului si fenomenele istorice devenind destul
de stransd. Au fost dezviluite semnificatiile educationale ale ideii ca in istorie fenomenul
general este intregul, iar faptele componente sunt partile, dupa cum afirma Xenopol.

Autoarea prezintd interpretativ si sintetic tendintele actuale ale invatarii istoriei in
scoala, printre care se inscriu: adoptarea atitudinii critice fatd de evenimentele istorice;
formarea competentei de a gandi istoric, formarea unei imagini de ansamblu asupra istoriei
etc.; caracteristicile Tnvatarii istoriei §i deschiderile pentru invatarea pragmatica a istoriei in
liceu, cum ar fi urmatoarele: elevii sa poata trata teme mai largi, sa emita judecati de valoare,
sa identifice factorii care leagd evenimentele etc. In aceastd arie de abordari, constatim ci se
evidentiaza un sir de tendinte relativ ,,modernizate” de invatare a istoriei, care caracterizeaza
orientarea generald in domeniul Invatarii. Considerate repere de ordin superior, tendintele
genereazd tehnologii si capacititi Tn modele educationale adoptabile, reflectand gradul de
utilitate a competentelor de invatare pragmatica si influentand formarea lor.

In partea a doua a lucrdrii este descrisd cercetarea praxiologici a fenomenului invatarii
pragmatice a istoriei in liceu, pornind de la o functie descriptiv-analitica si una referential-
ameliorativd. La acest stadiu al procesului de valorificare a Invatarii pragmatice la nivelul
elevilor de liceu, pentru a consolida rezultatele obtinute, autoarea a atribuit tehnologiei
elaborate valori pozitive, expres manifestate in actiuni de invatare concrete, orientate spre
ilustrarea utilitatii invatarii istoriei. In felul acesta, instrumentul didactic se dovedeste a fi o
modalitate eficientd pentru achizitionarea si procesarea unei cognitii real-utile. Cele mai
potrivite, in acest caz, s-au dovedit a fi activitatile ce vizeaza ,,discutia” cu fenomenul istoric,
vizualizarea fenomenului istoric in totalitatea sa.

Accesibilitatea, dar si complexitatea informatiei stiintifice interpretate pe parcursul lucrarii,
interventiile neasteptate privind rolul si posibilitatile de invatare ale elevului; operarea cu
notiuni si concepte fundamentate teoretic, dar si aplicativ, includerea aspectului experimental n

lucrare ilustreaza, in persoana autoarei, o cercetdtoare versata.

Gheorghe Gonta, dr. hab.,
prof-. univ., UPSC ,,Ion Creanga”
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Integrarea sociali a persoanelor dizabilitate prin intermediul surselor mass-media

Maria Tonu, doctoranda, USM,
Tatiana Spataru, doctor habilitat, conf. univ., USM

Abstract

Article under review the question of social integration of disabled persons through media
sources.

The phenomenon of human disability is in the process of enlargement. Mass media is an effective
mechanism of social integration of disabled persons.

Key-words: social integration, persons disability, source media, sociology of mass
communication.

Integrarea sociala a persoanelor dizabilitate reprezinta una dintre multiplele probleme
sociale cu care se confrunta societatea moldoveneascd. Schimbarile intervenite ca rezultat al
tranzitiei de la o forma de proprietate la alta, transformarile institutionale economice, politice
si sociale au afectat in cel mai drastic mod categoriile de populatie vulnerabila, in special
persoanele dizabilitate. In conditiile cand statul nu dispune de suficiente surse financiare si
nici de materiale pentru solutionarea problemelor persoanelor dizabilitate, este justificat
efortul de a gasi noi mecanisme eficiente de conlucrare cu aceastd categorie social-
vulnerabild, in scopul evitarii procesului de totald dezintegrare sociald a acestor persoane.

In argumentarea actualititii abordarii temei respective, citim o statistica ingrijoratoare:
650 de milioane de locuitori ai Terrei sunt persoane afectate de dizabilitati, dintre care 370
milioane locuiesc in Europa [1].

Ultimele date, preluate din Raportul mondial al dizabilitatii, publicat de Organizatia
Mondiala a Sanatatii (2011), releva ca aceasta cifrd este deja de un miliard de suferinzi de
diferite forme de dizabilitate. Numarul acestor persoane este de 176,3 in Republica Moldova
[2], dintre care 49,2% sunt femei. Anual, numarul persoanelor cu dizabilitati este in crestere.
in anul 2009, aceastd crestere a constituit 2,1%, in raport cu anul precedent, si 3,7% fata de
anul 2007. Circa 59% dintre aceste persoane locuiesc in mediul rural. In functie de varsta,
printre persoanele cu dizabilitati, prevaleaza cele cu varsta intre 40 si 59 de ani, acest grup
constituind peste 2/3 din cazurile de invaliditate. Copiii cu dizabilitafi reprezintd 8,7% din
numarul total al acestei categorii de persoane [3].

La nivel mondial, regional si local, necesitatile acestui grup social raman, de-a lungul

anilor, nesolutionate. Situatia se agraveazd ca rezultat al faptului ca populatia Terrei este in
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proces de Tmbatranire, iar riscul dizabilitatii creste odata cu inaintarea In varsta. Specialistii in
domeniu estimeazd ca in urmatoarele decenii lumea se va confrunta cu extinderea
fenomenului.

In acest sens, sursele mass-media apar nu numai ca factor de integrare sociald prin
formarea imaginii despre lumea inconjurdtoare la aceastd categorie sociald, dar si se constituie
ca un mecanism eficient de perceptie publici si de formare a opiniei publice despre
respectivul segment social.

Contradictia problemei abordate constd in sociumul inadaptat pentru comoditatea
convietuirii acestui segment social; situatia precara a sistemului asistential, inclusiv medical,
destinat persoanelor dizabilitate, si necesitatile acestui grup social, nesolutionate si acumulate
de-a lungul anilor.

Traditional, 1n spatiul legislativ si institutional din Republica Moldova, la categoria de
persoane dizabilitate sunt raportate cele carora le este atribuit grad de invaliditate din cauza
incapacitatii de munca. Acelasi principiu este aplicat de mai multe téri, inclusiv este reflectat
si In bazele de date statistice internationale si nationale. Chiar si cea mai rigida statistica
comportd un anumit grad de subiectivitate. Fenomenul dizabilitate trebuie privit si estimat
statistic mult mai larg, n indici conformi si obiectivi.

Fenomenul dizabilitate, stimulat de diferiti factori: sdndtate precard, mediu poluant,
instabilitate politica, saracie, excluziune sociald, se manifesta prin relatia defectuoasa dintre
individ si mediul sdu. Dizabilitatea este prezenta in societdtile de toate tipurile, din toate
timpurile si provoacd disensiune la nivel de sistem. Tabloul existential al persoanelor
dizabilitate din tara noastra prezinta un dezechilibru de ordin integrativ si unitar al societatii.
Solutionarea problemelor din domeniul dat poate fi realizatd prin coparticipare si adeziune la
acest grup social marginalizat.

Actualitatea si importanta abordarii sociologice privind integrarea sociald a persoanelor
dizabilitate de catre sursele mass-media este determinatd de directivele Organizatiei
Natiunilor Unite, ale Uniunii Europene, Organizatiei Mondiale a Sanatatii, Constitutiei
Republicii Moldova, strategiilor internationale si nationale in domeniu. Astfel, Recomandarea
nr. R (92) 6 a Consiliului Europei Cu privire la o politica coerentd pentru persoanele cu
handicap prevede: ,,[...] initierea si sustinerea de catre autoritatile competente a unui program
de studii cu caracter economic, tehnic, sociologic sau psihologic, in vederea determinarii, pe
de o parte, a celor mai eficiente mijloace de reducere sau compensare a dezavantajelor

suportate de persoanele cu handicap si, pe de altd parte, a conditiilor necesare pentru insertia
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optimald a lor in societate. Cercetarile trebuie sa se inscrie in cadrul unei politici globale si
coerente, referitoare la toate aspectele vietii umane si ale societatii” [4, p. 56].

In Republica Moldova, studiile privind integrarea sociald a persoanelor dizabilitate sunt
efectuate sporadic, in functie de finantarile proiectelor oferite sectorului ONG-ist din
domeniu. Ulterior, problematica data isi gaseste reflectare in cercetdrile catedrelor de profil
din institutiile de nvatdmant superior si din institutiile academice, ale organelor de resort,
insd, deocamdatd, contributia mass-mediei la procesul de integrare sociald a persoanelor
dizabilitate nu este cercetata suficient in arealul investigativ sociologic autohton.
oferite de cadrul legal si institutional se soldeaza cu manifestarea excluziunii sociale a acestui
segment societal. Astfel, problema sociald enuntata, avand drept suport argumentele relatate
anterior, poate fi studiatd prin prisma metodologiei sociologice, care ofera posibilitatea de a
gasi, elabora si aplica unele modele si mecanisme eficiente de integrare sociala cu referinta
la segmentul social studiat, ca parte integrantd a socializarii individului, care reflecta
sentimentul de identificare cu familia, colectivul, societatea [5].

Obiectul de studiu al abordarii sociologice este reprezentat de sursele de
comunicare in masa ca factor de integrare sociala a persoanelor dizabilitate, iar subiectul de
studiu reprezinta procesul de integrare in societate a persoanelor dizabilitate prin intermediul
mass-mediei, segment social deosebit de vulnerabil al societdtii moldovenesti la etapa
contemporana.

Scopul studiului va consta in relevarea procesului de integrare sociala a persoanelor
dizabilitate prin intermediul surselor mass-media, fiind atins prin realizarea urmatoarelor
obiective: delimitarea notionala si conceptuald a fenomenului integrarii sociale a persoanelor
dizabilitate; sinteza literaturii stiintifice si a documentelor oficiale ce reflecta modul de viata
al segmentului investigat; implementarea in circuitul stiintific a notiunii ,,persoand
dizabilitatd” (de cdtre societate) in locul celei de ,,persoand cu dizabilitdti”, pentru a evidentia
faptul ca dizabilitatea nu este un atribut al persoanei, ci este un atribut al relatiei persoand —
mediu; abordarea sociologica a contributiei mass-mediei la integrarea sociala a persoanelor cu
dizabilitati; analiza statistici comparata referitoare la fenomenul dizabilitate; elaborarea si
aplicarea metodologiei sociologice adecvate scopului studiului; evaluarea experientei mass-
mediei occidentale privind problematica persoanelor dizabilitate; efectuarea analizei de
continut in dinamicd a surselor mass-media republicane; estimarea calitatii accesului
persoanelor dizabilitate la informatie; relevarea mecanismelor de optimizare a situatiei

persoanelor cu dizabilitati; evidentierea aportului ONG-urilor la procesul de integrare social;
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elaborarea mecanismelor de eficientizare a politicilor sociale pentru persoanele dizabilitate;

definitivarea concluziilor si elaborarea recomandarilor.
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